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Editorial

Liebe Leserinnen, liebe Leser,

Humanismus als Idee und Weltanschauung war immer mit Aufklarung verbunden.
Was koénnen wir dazu beitragen, damit Menschen sich sowohl ihrer selbst, ihrer Lage
als auch deren Veranderbarkeit bewusstwerden?

Der humanistische Lebenskundeunterricht in Berlin und Brandenburg befasst sich

bereits im Kleinen mit den kantischen Fragen »Was kann ich wissen?«, »Was soll ich

WXQ"m }:DV GDUI LFK KRTHQ"m 8QVHUH +XPDQLVWLVFKH $NDGHPL
JHQ XQVHUHU :HOWDQVFKDXXQJ QDFK HWZD %EHU +RTQXQJ LP Z
RGHU GLH WKHRORJLVFKH 0jU YRQ GHU DWKHLVWLVFKHQ 9HU]ZHL
QXQJm RGHU DXFK }6HHOVRUJHmMm GDV VLQG %YHJULtH GLH 3%EHU U
ausweisen.

Von Aufrichtigkeit Gber Barmherzigkeit und Respekt bis zu Zuversicht lasst sich ein

Kanon von Eigenschaften, von Werten nennen, an denen zu arbeiten eine Aufgabe

unseres praktischen Humanismus ist. Das kénnen wir Herzensbildung nennen. Sascha

/IRER $XWRU XQG NULWLVFKHU =HLWJHQRVVH SSLFKWHW PLU EF
dung ist nichts wert. Im Gegenteil, sie stellt den direkten Weg in die Entzivilisierung der

Gesellschaft dar.«

Und wer immer glaubt, wissenschaftliche Erkenntnisse allein wiirden die vor uns ste
henden Menschheitsprobleme I6sen, verkennt den Charakter der Spezies Mensch.

Die vor Ihnen liegende Doppelausgabe geht Fragen rund um eine humanistische BIl
dung, um Herzensbildung nach. Anregungen und Kritik dazu nehmen wir gern entge
gen.

Ich wiinsche lhnen eine fruchtbare und anregende Lektire.

.-""--'

-~

Erwin Kress
Vorstandssprecher

Humanistischer Verband Deutschlands — Bundesverband

lhr L

diesseits- Jahrgang 35 - Heft 129

Humanistisches
Studienwerk gegrundet

OLWKLOIH GHU *U%QGXQJ GHV %HUWKD YRQ 6 XWWQHU 6WXGL
KXPDQLVWLVFKH 6WXGLHUHQGH GLH JOHLFKH ), UGHUXQJ HUK
ZLH LKUH UHOLJL ,VHQ .RPPLOLWRQ LQQHQ

NWXHOO %QDQ]JLHUW GDV %XQGHVPLQLVWHUL

(0J XQG )RU

H JHKW KcKulgv(BNPBHF Y drgiddhin Studienwerke. Davon sind vier reli -
HOWOL givX Be&xsLpdmelpMitisch und zwei weitere wirtschaftlich
SXQJ }/beFiehQngdwiisg Ggewerkgchaftlich ausgerichtet. Entgegen der

HLQH 9 inigtevi@lEnGrdigdbe OdieX xydrsehie@Qenen weltanschaulichen,
religidsen, politischen, wirtschafts- oder gewerkschaftsorientierten
Stromungen in Deutschland« abzubilden, ist kein einziges dieser
Begabtenforderwerke weltanschaulich-humanistisch orientiert —
und das, obwohl der Humanismus als Weltanschauung von
HLQHP VLIQL%NDQWHQ $QWHLO GHU %HY,

1L }% L OdenS@udiefRridéntin Bddtsichitha\g&tdilOwird.

,Q BHDNWLRQ DXI GLHVHV '"H%]LW KDE

Verband Deutschlands, die Giordano-Bruno-Stiftung, die

Humanistische Akademie Deutschland und die Bundesar

beitsgemeinschaft humanistischer Studierender Anfang

2021 das Bertha von Suttner-Studienwerk gegriindet. Es soll

junge Menschen fordern, die sich mit einer humanistischen

:HOWDQVFKDXXQJ XQG GHUHQ :HUWHQ LGHR

VLQG LKUH HLIJHQHQ 6LFKWZHLVHQ NULW

sich fur diese einzusetzen. Vorbild und Namensgeberin ist die

kurz vor Beginn des Ersten Weltkriegs verstorbene Friedens .

QREHOSUHLVWU]JHULQ %HUWKD YRQ 6 XWWQ:
tin und Frauenrechtlerin, sondern auch als humanistische Frei
denkerin und engagierte Vertreterin einer an Wissenschaft und

Humanitat orientierten Weltanschauung in die Geschichte einge

gangen ist.

Ab Herbst 2021 wird das Bertha von Suttner-Studienwerk
zunéchst zehn Stipendien pro Jahr vergeben. Bei der Vergabe wird
neben Leistungskriterien insbesondere auch das politische und sozi -
DOH (QJDJHPHQW GHU %HZHUEHU LQQHQ EHU¥%
ziellen Unterstutzung sieht das Studienwerk eine ideelle Forderung :
und Vernetzung ihrer Stipendiat*innen vor.

Auf langere Sicht arbeitet das Studienwerk daran, die gleiche
staatliche Forderung zu erhalten wie die religibsen Bildungs
werke. Auf diese Weise sollen perspektivisch deutlich mehr
und auch besser ausgestattete Stipendien méglich sein. o)

,QIRUPDWLRQHQ XQG
%HZHUEXQJVPRGDOLW|]
unter suttner-studienwerk.de

Foto Kress: Evelin Frerk; lllustration Sutiner: Banknote 1.000 Schilling, Osterreich
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Humanistische Bildung bedeutete fur uns vor
allem Lernen mit Kopf, Hand und Herz — in der
Gruppe und zusammen, draufRen in der Natur
und im sozialen Miteinander. Das wird uns nun
mehr denn je, durch das Fehlen eben dieser
selbstbestimmten Raume, schmerzlich bewusst.
Kontaktbeschrankungen und Reiseverbote ha-
ben unseren Verband und seine Mitglieder hart
JHWURTHQ

Doch wer waren wir, wenn wir nicht kreative
Alternativen entwerfen und neue Wege gehen
wirden? Durch die kontinuierliche Zusammenar
beit zwischen unseren engagierten Freiwilligen
und unseren Bildungsreferent*innen ist es uns
gelungen, nicht nur bereits bestehende Formate
in digitale umzuwandeln, sondern sogar ganz
neue Formate zu entwerfen. So konnten wir unser
beliebtes Stop-Motion-Wochenende komplett digi
tal durchfuihren, indem sich das Team den Umstand
zunutze gemacht hat, dass nahezu alle Kinder und
Jugendlichen mittlerweile Uber ein Smartphone
oder Tablet verfiigen. Uber eine Stop-Motion-App
konnten jeweils individuelle Szenen dann digital zu
einem gemeinsamen Film zusammengebaut wer
den. Ohne, dass wir uns jemals live begegnet sind,
haben wir mit zehn Jugendlichen zusammen einen
Film gedreht: Eine Szene pro Jugendzimmer, und

am Ende stand der gemeinsame und kooperativ
entwickelte Film.

Bei diesem Projekt haben wir erneut sehen
kdnnen, wie anpassungsféhig junge Menschen
auch im digitalen Raum sind. Hier herrscht zudem
eine ganz andere Barrierefreiheit als im Analogen,
da sich nun Jugendliche aus ganz Berlin sofort an
HLQHP 2UW WUHTHQ N, QQHQ
Fahrtweg in Kauf nehmen zu missen. Auch wenn
die analoge Arbeit nattrlich noch immer die spa
RBigste und schénste Variante des sozialen Mitein

DQGHUV LVW HU,tQHW GHU DNWXHOO'

doch ganz neue und andere Arten, unseren Teil
nehmenden eine angenehme Zeit zu ermdglichen.

Andererseits sind Teilnehmende ohne stabile
Internetverbindung oder ein Smartphone von die
sen Angeboten leider sofort komplett ausge
schlossen. Zwar kann Kindern und Jugendlichen
hier au3erschulische Bildungsarbeit dank Digitali
sierung nahegebracht und digitale Kompetenzfor
derung ermdglicht werden, jedoch werden auf der
anderen Seite soziale Kompetenzen oder sportli
che/korperliche Aktivitdten und Entwicklungen
stark eingeschrankt. Gleichzeitig kommen mit der
Digitalisierung der auferschulischen Bildung auch
neue Gefahren der Ausgrenzung hinzu. Wenn wir
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L J L Walle3 Bls »WRe@Mddridd, was in den digitalen Medien

O BuQg] He@n die Hauptamtlichen freut's. Und auch

eben jene Gefahren im Kopf behalten und uns Wesen und brauchen auch den direkten sozialen
damit auf die Moglichkeiten besinnen und die digi - Kontakt, um unser gesamtes Potenzial gemein
WDOHQ 7RROV UHSHNWLHUW XQG Nsarh\&htfMtEKzg Xo&nWD&her sdlite Qrd allen
auch die Kinder- und Jugendarbeit in Zeiten der klar sein, dass der gemeinsame Raum, unsere
'"LILWDOLVLHUXQJ LKUH 5ROO0OH QH Xumahisiirhdh Wdre und unser gelebtes Mitein-
ander der Kern unserer Jugendverbandsarbeit
sind. Dieser kann auch digital ergénzt werden, als
Briicke oder als Verbindungsweg am Ubergang
zum realen Wiedersehen in der aufRerschulischen
die haben mittlerweile endlich (nach tber einem Bildung. Wirklich ganzheitlich jedoch, im Sinne
Jahr der Pandemie) gelernt, was ein SharePic und der historischen Tradition der Jugendbewegun
ZHU HLQ ,QSXHQFHU LVW XQG HP S@eQasidgna laidk de Paitirlterisch-humanis
tische Jugendverbandsarbeit entstanden ist, ist
sie nur in live und zusammen, sowie drauf3en, in
der Natur.

Aaron liest nun ganz old school E-Mails — ein
Schritt zu mehr intergenerationeller Verstandi -

so getrieben wird. Die »Alten« kdnnen sich nun
nicht mehr aus dem »Neuland« der digitalen Welt
heraushalten!

Humanistische Jugendverbandarbeit funktio
niert auch digital. Richtig SpalR jedoch macht sie
eben live.

SchlieBlich aber, darauf verweist nicht zuletzt
die humanistische Bildung, sind wir alle soziale

O

ORULW] +RSI LVW -DKUH DOW
)6-OHU EHL -X+X %HUOLQ XQG
VLFK X D XP GLH %HWUHXXQ
$QJHERWHQ I1%U .LQGHU XQG
OLFKH B6RFLDO OHGLD XQG 7
NHLWV DUEHLW

¥

00-XOLDQH .UHPEHUJ LVW VHLW

W -XJHQGELOGXQJVUHIHUHQWLQ EHL -
%HUOLQ XQG YHUDQWZRUWHW V!PWOC
9HUEDQGV DNWLYLW!WHQ GHV -XJHQ!
YHUEDQGV 6LH VWHXHUW XQG EHWU
GDV (KUHQDPWVPDQDJHPHQW VHW]W

JUNGE HUMANIST*INNEN

»

%HVFKO%VVH GHY 9RUVWDQGV XP XQ
YHUWULWW GLH ,QWHUHVVHQ GHU %HL

-XJHQGYHUE!QGH DOV 9RUVWDQGVPLWJ(
LP /DQGHVMXJHQG ULQJ %HUOLQ
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INTERVIEW

»WIr sollten nicht die
gleichen Denkfehler
machen, die wir anderen
vorwerfen«

Das Interview fuhrte Lydia Skrabania

'LH N,QQHQ ZLU 6LQQ YRQ 8QVLQQ XQWHUVFKHLGHQ" .DQQ
OHUQHQ" :LH JHOLQJW GLH OHLQXQJVELOGXQJ WURW] ]XQH
OLW GHP 3KLORVRSK 5LVLNRHVWKLMuKEGi X KD BENB SAUNH U

%EHU GLHVH ZLFKWLJHQ )UDJHQ XQVHUHU =HLW JHVSURFKHQ
ZLFKWLJ LVW DQGHUHQ OHQVFKHQ ]X]XK . UHQ DXFK ZHQQ

Dr. Nikil Mukeriji

‘U 1LNLO OXNHUML LQ 0%QFKHQ L
DNDGHPLVFKHU *HVFK|IWVI¥%KUHU GHV @
J D Q PMlosophie Politik Wirtschaft  der

[ XGZLJ OD[LPLOLDQV 8QLYHUVLW W L@
(U LVW 9RUVLW]JHQGHU GHV QHXJHJU3%Q
%D\HUQ 9RUVLW]JHQGHU GHV :LVVHQVF
GHU *:83 XQG OLWJOLHG GHV ZLVVHQ VF
OLFKHQ %HLUDWY GHV +DQV $OEHUW ,Q
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ikil, du hast ein Buch Giber »Die 10 Gebote
N des gesunden Menschenverstands«

geschrieben. Kann kritisches Denken
erlernt werden?

Ich glaube, jeder besitzt diese Fahigkeit bereits
zu einem gewissen Grad. Man muss sie also nicht

»Ein besonders hoher
Bildungsgrad ist keine

Voraussetzung fir Vernunft.«

HUVW OHUQHQ VRQGHUQ QXU HQWZLFNHOQ XQG GLTHUHQ

zieren. Und man muss es wollen — es ist vor allem
eine Motivationsfrage.

Und wie lernt man kritisches Denken am besten?
Dafir gibt es einige Voraussetzungen. Zum Bei -
spiel sollte die eigene Umgebung so gestaltet sein,
dass sie logisches Denken fordert. Wenn man viel
mit Menschen spricht, die vernlnftig sind, dann
wird einen das automatisch in dieselbe Richtung

PDQ Nstupsew Eilv besohders hbhed Riltiiggsgrad ist
K P H Q dRYagns ¥qipe)Vprayselpyng{{y Weraynfe: Letzt -

lich habe ich in meinem Buch Regeln aufgeschrie -
ben, die helfen, grundlegende Denkfehler zu

X Ghéennkn.Lih ihiéh Esfnkziigeh Sl dfeSe Régéin
V LH 8 GeélrleigiaCh. deddr|kokperénté)zwolfjahrige kann

sie meines Erachtens verstehen. Wenn Menschen
also gegen diese Regeln verstofRen, dann liegt das
schonmal nicht daran, dass ihnen die Bildung oder
die Rechenkapazitat fehlt.

Woran liegt das deiner Ansicht nach stattdessen?

Ich wirde sagen, das Problematischste, wozu
wir neigen, ist, dass wir Identitaten entwickeln und
uns dann mit Leuten assoziieren, die die gleichen
Identitaten haben. Sagen wir, ich bin politisch pro-
gressiv und links und ein bisschen griin. Jeman -
den, der das auch ist, halte ich dann fur intelligent
und verninftig und wahrscheinlich auch fir einen
guten Menschen. Und alle anderen, die sagen:
»lch bin konservativ und wirtschaftsliberal«, die
sind dann fir mich entweder dumm oder furcht -
bare Menschen oder wissen nichts. Dieses Denk -
modell kann uns extrem in die Irre fuhren. Denn
Menschen sind extrem widersprichlich. Es gibt
Leute, die auf der einen Seite ziemlich problemati -
sche Thesen vertreten, aber in anderer Hinsicht
sehr sinnvolle Sachen sagen.

Hast du ein Beispiel daftr?

Wenn jemand aus dem homéopathischen Lager
sagt: »Die Schulmedizin sieht den Patienten nicht
als vollstandigen Menschen, sondern als eine Art
Ersatzteillager«. Da wurde ich sagen, da kann echt
was dran sein, obwohl ich nicht glaube, dass mit
verhextem Zucker irgendwas geheilt werden kann.
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Wenn jemand eine dumme These vertritt, dann
sind nicht alle anderen Thesen dieser Person
automatisch auch Quatsch.

Genau. Wenn ich mir eine Einschatzung zu
einem Thema erarbeite, versuche ich immer zu
fragen: Was kdnnte man gegen meine Position
sagen, was sind gute Argumente, die man hier ein
wenden kénnte? Das versuche ich auch sehr kon
sequent zu tun. Wir sollten nicht die gleichen Denk
fehler machen, die wir anderen vorwerfen. Viele
hdren leider nur auf ihre eigene Blase. Nimm das
Beispiel Maskentrager und Maskenverweigerer.
Das Thema wird politisiert, obwohl es hier in erster
Linie um eine medizinische Frage geht. Eine Maske
zu tragen, ist eine medizinische Entscheidung und
sollte kein politisches Zeichen sein. Leider wird es
aber in bestimmten Kreisen genau so verstanden.
Hier kommt man auch mit Rationalitat nicht wei
ter. Denn den Leuten ist es wichtiger, ein politi
sches Zeichen zu setzen und keine Maske zu tra
gen, als ihre Gesundheit und die Gesundheit Ande
rer zu schitzen. Leider gibt es keine schlauen
Argumente, mit denen man hier weiterkommt.
Ubrigens — und nur am Rande — es gibt Leute, die
mir vorwerfen, dass ich zum Beispiel in der Frage
von Masken meine Position auch nur deswegen
habe, weil meine rot-griine Bubble mir das diktiert
hat. Das ist aber nachweislich falsch. Ich habe mich
aufgrund von Evidenz und risikoethischen Erwa
gungen schon von Anfang an fur Masken ausge
sprochen — auch da schon, wo Leute wie Christian
Drosten noch gegen Masken waren.

Apropos Bubble: Wie kann man Menschen davor
schitzen, in problematische Bubbles zu geraten?
Menschen ziehen sich meines Erachtens in
dem Mafe in Blasen zurlck, in dem sich die
Gesellschaft sozial und politisch polarisiert. Alles,
was der Depolarisierung dient, ist also hier hilf
reich. Ein Punkt, den ich hier besonders im Blick
habe, ist, wie gesagt, das Denken in Identitaten.
Das ist auf allen Seiten des politischen Spektrums
ein Problem, weil man Menschen, die eine an-
dere Identitdt haben, ausstof3t und ablehnt.
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»Wir mussen in der Lage sein,
uns gegenteilige Standpunkte
anzuhoéren«.

Wenn man zum Beispiel nicht mit jemandem reden
will, weil er eine Sympathie fir die AfD hat, dann
bewirkt man damit etwas, das man eigentlich ver -
meiden sollte: namlich, dass diese Person wohl
nur noch mit anderen AfD-Sympathisanten an
einem Tisch sitzt und vermutlich Gberhaupt keine
Gegenargumente mehr hort. Ich wirde deswegen
wirklich darauf achten, freundlich und menschlich

im Umgang zu bleiben. Das heif3t nicht, dass man

in der Sache zustimmen muss — hier kann man,
soweit es die Argumente zulassen, hart bleiben.
Aber man sollte Anderen signalisieren, dass man
sie als Mitmenschen achtet und bereit ist, verninf -
tig zu reden — auch dann, wenn man ganz anders
denkt als sie.

Ist denn jede Bubble schlecht?

Interessante Frage. Nicht jede. Das Problem fiir
unsere Lebenspraxis ist ja: Wie gehen wir eigent -
lich als Laien mit schwierigen Fragen um, bei
denen wir keine Expertise haben? Wir kdnnen ja
nicht Expertinnen und Experten in allen méglichen
Bereichen sein, missen aber trotzdem Entschei -

GXQJHQ WUHTHQ 6LFK KLHU DXl

munity zu stitzen, ist natdrlich sinnvoll. Bei Licht
betrachtet ist das aber auch nur eine Art Filter -
blase, denn es werden ja auch hier Informationen
JH% OWHUW
sondern auf eine hilfreiche, konstruktive Weise.

Und wie gehen wir dann mit Expertise um? Ein -
fach auf die Mehrheit héren?

Das kommt darauf an, um welche Frage es
geht. Angenommen, ein Experte sagt, »das
Coronavirus stammt aus einem Forschungslabor,
auf der anderen Seite gibt es neun Expertinnen
und Experten, die das anders sehen. Sollten diese
Personen gleich kompetent und unabhéngig von -
einander zu ihren Einschatzungen gekommen
sein, dann ist es deutlich wahrscheinlicher, dass
das Virus nicht aus einem Forschungslabor kam.
Damit kommt man schon mal ein bisschen weiter,
wenn es darum geht, sich eine Einschatzung zu
erarbeiten. Aber es ist wichtig, dass man die Frage,
um die es geht, genau im Blick hat. Die Frage
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konnte ja auch eine praktische sein: Sollten wir uns
gegen Leaks aus Forschungslaboren absichern?
Hier kdnnte man sagen: Auch wenn nur einer von
zehn Experten glaubt, dass solche Leaks vorkom -
men, ist das Risiko, dass hier — wie im Fall des neu -
artigen Coronavirus — eine Katastrophe passiert,
so hoch, dass wir Gber AbsicherungsmalRnahmen
reden mussen. Wohl gemerkt, obwohl wir eigent -
lich nicht wirklich glauben, dass hier ein Problem
besteht. Das ist kein Widerspruch, sondern eine
verninftige Praxis im Umgang mit Risiken.

Genauso musste man doch sagen: Wenn sich
neun von zehn Expert*innen sicher wéaren, dass
es keine pandemische Bedrohung géabe, dass wir
DOOHV LP *UL€ KDEHQ
»Achtung, wir sollten hier praventiv tatig wer -
den«, dann ware es sinnvoll, auf diese eine Per -
son zu horen.

Exakt. Das folgt auch. Wenn es stimmt, was
diese eine Person sagt, dann ware der Schaden
immens. Das ist eine risikoethische Abwéagung, die
man machen muss. Hatten wir in Deutschland das
gleiche Modell verfolgt wie zum Beispiel Taiwan,
also die Grenzen weitestgehend dichtgemacht,
sehr systematisch Tests eingefiihrt, immer alle
Falle nachverfolgt — dann waren wir jetzt in einer
sehr guten Situation. Wir hatten alle Freiheiten,
viele Unternehmen wirden nicht Pleite gehen
missen, der ganze bildungsékonomische Scha -

Hde® Warg SithUavde@et@&nR denn wir hatten die

6FKXOHQ RTHQKDOWHQ N, QQHQ
hen héatte natirlich Kosten erzeugt, aber eben
sehr viel geringere Kosten im Vergleich zum jetzi -
b QdHadl REOHPDWLVFKH

Du selbst hattest ja vor Beginn der Coronakrise
entsprechende Empfehlungen in Richtung der
Politik ausgesprochen.

Mein Kollege Adriano Mannino und ich haben
vor Beginn der Krise ein kleines Team gegriindet,
Analysen durchgefuhrt und Empfehlungen erar -
beitet. Unter anderem haben wir uns dafir ausge -
sprochen, die Grenzen temporar dicht zu machen
und keine Menschen aus China mehr ins Land zu
lassen oder erst nach 14-tdgiger Quaranténe.
Einige haben uns deshalb fir Rechtsideologen
gehalten. Denn die Forderung, die Grenzen zu
schlieRen — das kennt man ja auch von der AfD und
der Identitaren Bewegung. Wir haben gedacht:
das kann doch nicht sein, die Argumente mussten
doch eigentlich fur sich sprechen! Aber einige
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unserer Aussagen wurden eben als Marker fir
Dinge genommen, mit denen wir uns Uberhaupt
nicht assoziieren wollten, hier zum Beispiel Rassis-
mus oder Fremdenfeindlichkeit.

Da sind wir wieder beim Anfangsproblem: Ihr
wurdet in eine Schublade gesteckt. Wie stellt
rBeR tdtHbb man es gerade mit einer problemati
schen Lagerbildung zu tun hat?

Ein Test, den man machen kann, sieht — etwas
holzschnittartig — so aus: Wenn du weil3t, dass eine

£\

o

der eigenen Seite, weil »Leute wie wir« das eben
glauben. Mit anderen Worten: Vielleicht hat man
sich zu Thema A Gedanken gemacht. Aber bei
Thema B kopiert man einfach die Einstellung der
Gruppe, der man sich zurechnet. Das ware rational,
wenn eine Seite tatsachlich alle Antworten und
immer Recht hétte. Leider ist das aber nicht so. Des -
wegen sollte man auch der anderen Seite zuhéren.

Auch wenn von dieser Seite viel Stuss kommt?
Auch wenn man sich viel Unsinn anhdren muss,

INTERVIEW

SHUVRQ HLQH EHVWLPPWH $XtDVWPXYY POQHRQHR GDI%U EOHLEHQ OLVW LV

kontroversen Thema hat, zum Beispiel zum Klima
wandel — kannst du dann auch mit einer hohen

ein guter Dlnger, und daraus kann irgendwann

HLQ VFK.QHV 3S!Q]FKHQ ZDFKVHQ

:DKUVFKHLQOLFKNHLW YRUKHUVDJ ldép Lagg bk Fukdgedeitdily¥ Standpunkte anzu -

sung sie zu einer komplett anderen Frage vertritt,
die nichts damit zu tun hat? Zum Beispiel zu Fragen
der Migrationspolitik? Oder zur Gentechnik? Wenn
das so ist, lauft eventuell etwas schief. Es kann
schon Meinungscluster geben. Aber das sollte nicht
so weit gehen, dass groRe Gruppen der Gesell
schaft komplett uniforme Einstellungen haben —
vor allem dann nicht, wenn es um strittige Themen
geht, die sachlich voneinander unabhangig sind.
Hier ist unter Umstanden die beste Erklarung: Men
schen rechnen sich einer Seite zu, weil ihnen
bestimmte Standpunkte sympathisch sind. Dann
Ubernehmen sie auch noch andere Standpunkte

diesseits- Jahrgang 35 - Heft 129

hdren. Mich nervt es zum Beispiel auch, mir Quer -
denker-Argumente anhéren zu missen. Aber
wenn bei hundert problematischen Argumenten
auch nur ein Aspekt dabei ist, den ich vielleicht
Ubersehen habe, dann hat sich das doch gelohnt.
Wir sollten also etwas gegen diese Polarisierung
tun. Das Humanismus-Lager hat hier meines
Erachtens einen groRBen Hebel, weil wir eine
Gruppe von Menschen sind, die verninftige Stand -
punkte haben und die an der Wahrheit interessiert
sind. Unser Ziel sollte es sein, diese Einstellung
und eine rationale Diskussionskultur auch in den
Rest der Gesellschaft zu tragen. (@)
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+R€QXQJ GXUFK %l
Humanistische Schulen
In Uganda

Von Till Eichenauer

(LQ VFKZHUHV NRORQLDOHYV (UEH O!KPHQGH UHOLJL VH (L
3DQGHPLH ,Q 8JDQGD JLEW HV PHKU 3UREOHPH DOV /,VXQ
KXPDQLVWLVFKHU 6FKXOHQ EULQJW +R€QXQJ LQ HLQ /DQG

6FKO%VVHO I%U HLQH EHVVHUH =XNXQIW LVW

r a frikgesghe Uggnda gehort zu den
( ’ ar n -- d‘(gWelt. Die rund 40
Millionen dorlebenden Menschen mis -

sen im Durchschnitt mit weniger als zwei Dollar
am Tag auskommen. Gleichzeitig ist das Land sehr
jung: Uber Dreiviertel der Bevélkerung sind unter

25 Jahren alt. Fur eine Zukunftsperspektive dieser
jungen Menschen braucht es Bildung.

Einer dieser jungen Menschen ist Joan Mukisa.
Als junges Madchen lebte sie nach mehreren
Schicksalsschlagen mit sechs Geschwistern bei
ihrer alleinerziehenden Mutter, die es als Fabrikar -

(IKigdet aufubdingew. REDeS Abends horte die
LQ G I_qqmals/gwij@é@'ig@@ja@)ypweiner Schule mit
Stipendienprogramm ~ fir begabte Kinder aus
armen Familien. Sie reiste quer durchs Land und
bestand die Aufnahmeprifung der Schule mit dem
Stipendienprogramm.

Diese Schule war die Mustard Seed School:Eine
von funf humanistischen Schulen des Landes, 100
Kilometer nord-6stlich der Hauptstadt Kampala
gelegen, mitten im landlichen Uganda. Moses
Kamya hat die Schule aufgebaut und berichtet, wie
es dazu kam: »Nach dem Studium habe ich als Leh -
rer an einer evangelikalen Schule gearbeitet. Hier
bekam ich aber schnell Probleme wegen meiner
humanistischen Ansichten und habe bald meine
Stelle verloren. Kurz darauf nahm ich an einer
internationalen humanistischen Konferenz teil
und beschloss, in meine alte Heimat zurtickzukeh -
ren und eine Schule zu grinden.«

Zu Beginn mietete der junge Lehrer einen
Raum an und begann zunachst mit dem Unterricht
fur nur drei Schulertinnen. »Nach und nach kam
ich in Kontakt mit den anderen, neugegriindeten
humanistischen Schulen in Uganda. Wir schrieben
an das New Humanist-Magazin und baten um
Unterstitzung fir unser Projekt. Von hieran mach -
ten wir schnell Fortschritte.«

Steve Hurd, ein engagierter Humanist aus
GroR3britannien, horte von der neugegriindeten
Schule. Er begann, in seiner Heimat Geld fur das
Projekt zu sammeln. Im ersten Jahr kamen 400
Pfund zusammen, gedacht fir den Kauf von
Bichern. Kurz darauf wurde der Uganda Humanist

Foto Schule: Andrew West; Foto Mukisa: Steve Hurd

diesseits- Jahrgang 35 - Heft 129

BOQWHUVW¥%W]XQJ DXV *UREU

»Der Priester wollte uns nur
Wasser geben, wenn wir unsere
Kinder zwei Mal in der Woche
zur Messe in seine Kirche
schicken.«

Schools Trustgegriindet. Durch ein stetig wachsen -
des Netzwerk von Unterstitzer*innen kann die
Organisation den mittlerweile funf humanisti

Q1}%VVEHX WU QL §lL BKkEWINFR D+ WH  GLH 6 BdkiehGSdHulEdjatlidh Qint3BQJ0A0KPkIR zur Ver -
JHQ

fugung stellen. Steve Hurd betont, wie wichtig es
ist, immer wieder Vertrauen bei den Spender*in -
QHQ ]X VFKDTHQ
Mal im Jahr auf eigene Kosten. Dann versenden
wir detaillierte Berichte an alle Spenderinnen und
Spender, in denen wir auch die Probleme und
Schwierigkeiten detailliert beschreiben.«

Mit Mitteln des Uganda Humanist Schools Trust
wurde Land gekauft und es wurden erste Schulge -
b&aude errichtet. Heute, 16 Jahre spéter, besuchen
Uber 600 Schiler*innen die Mustard Seed School Es
gibt Schlafséle mit Sanitaranlagen, Klassenrdume,
eine Bibliothek, ein kleines Schullabor und zuletzt
wurde ein Computerraum eingerichtet, in dem die
Schiler*innen erstmals Zugang zum Internet
bekommen.

Joan Mukisa: »In diese Schule zu kommen, war das Beste, was
mir in meinem Leben je passiert ist.«
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Moses Kamya: »Die Schule soll ein Forum sein, in dem wir die
Wissenschaften, aber auch Themen wie Frauenrechte und

Steve Hurd aus England besucht dieMustard Seed School und
wird von den Schillerinnen und Schiilern begriift.

Die humanistischen Schulen in Uganda versu -
chen, dem ein Konzept entgegenzustellen, das von
Toleranz gepréagt ist. In der Mustard Seed School
werden alle Kinder, unabhangig von ihrem Glau -
ben, aufgenommen, erklart Moses Kamya. »Wir
erklaren den Kindern unsere Ideen und unsere
Lebensphilosophie. Wir machen Angebote. Ob sie
sich Uberzeugen lassen, bleibt ihnen Gberlassen.«
Fir Steve Hurd geht dieses Konzept auf: »Es gibt
fur mich nichts Schoneres als ein muslimisches
und ein christliches Madchen, die gemeinsam
begeistert ein Chemie-Experiment durchfiihren.«

'LH KXPDQLVWLVFKHQ 6FKXOHQ
EHQ WLJHQ JHUDGH MHW]W LQ G
.ULVH 8QWHUVW%W]XQJ :HU VS
GLH 3URMHNWH LQ HLQHU JHPHL

RUJDQLVLHUWHQ 5HLVH EHVXFK
|QGHW DOOH ,QIRUPDWLRQHQ XQ@
XJDQGDKXPDQLVWVFKRROVWUX

&RURQD .ULVH JHI : KUGHW GL HC((repppy@eJeiqe Strafe Gottes oder Zauberei. Wir

Fur viele Kinder in Uganda ist die Schule mehr
als ein Ort zum Lernen. Ein Grof3teil lebt die meiste
Zeit des Jahres dort. Die Schule bietet ein gewisses
MalR an Sicherheit und Versorgung der Kinder.
Doch die Corona-Krise hat das Schulsystem des
/IDQGHV VFKZHU JHWUR Mdsard $20F K
School. Die lokalen Markte wurden weitgehend

erklaren unseren Schilerinnen und Schilern das
Virus wissenschaftlich und vermitteln verninftige
Strategien, um es zu bekéampfen.«

Und der Erfolg der Schule zeigt sich auch in den
Ergebnissen der Abschlussklassen. So belegte die
NBukteird Seed School im letzten Jahr den 374. Rang
von Uber 4.000 Schulen landesweit. Fur viele Schu -

'"HPRNUDWLH RfFHQ GLYNXWLHUHQ N,QQHQ m

geschlossen, was zum Zusammenbruch der Geld
wirtschaft fiihrte. Viele Menschen sind seitdem auf

OHU LQQHQ NRQQWH GLH RtTHQH XQG PRGH
GXQJ QHXH /HEHQVZHJH HU,tQHQ (LQLJH

Fur Schulleiter Moses Kamya war es ein langer
Weg bis hierhin. »Zu Beginn hatten wir viele
Schwierigkeiten. Es gab kein sauberes Wasser, also
haben wir die protestantische Kirchengemeinde
im Ort um Hilfe gebeten, die einen Brunnen besafi.
Der Priester wollte uns aber nur Wasser geben,
wenn wir unsere Kinder zwei Mal in der Woche zur
Messe in seine Kirche schicken.« Daraufhin bohrte
die Schule mit Unterstiitzung aus GroRRbritannien
selbst einen Brunnen. »Jetzt haben wir genug Was
ser und kdnnen sogar die Menschen aus der Nach
barschaft mitversorgen.«

Moses Kamya beklagt, dass in Uganda immer
noch die Vorstellung verbreitet ist, dass Menschen,
die nicht an Gott glauben, unmoralisch und
schlecht seien. Um dieses Bild zu korrigieren, setzt
er auf eine enge Zusammenarbeit mit der lokalen
Bevdlkerung: »Wir kaufen unsere Lebensmittel

und alles, was wir fur den taglichen Bedarf brau -

chen, bei lokalen Bauern in der Umgebung und
stellen Menschen aus den umliegenden Dérfern in

der Schule an. Auch die Eltern der Kinder besu -

chen uns oft. So versuchen wir den Menschen hier
vor Ort zu zeigen, dass wir Humanistinnen und
Humanisten gute Menschen sind.«
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Auch fir Joan Mukisa wurden die humanisti -
schen ldeale Teil ihres Lebens. Sie begann, sich
wahrend ihrer Schulzeit aktiv in der Gemeinschaft
einzubringen, engagierte sich in den humanisti -
schen Clubs und leitete schon nach kurzer Zeit die
3IDG%QGHUJUXSSH GHU 6FKXOH
Jurain der Hauptstadt des Landes. Was sie antreibt?
»lch studiere, weil ich fur die Rechte von Menschen
kdmpfen will, die nichts haben. Meiner Mutter
wurde alles genommen, als mein Vater starb. Ich
will Anwaltin werden, um gegen diese Ungerech -
tigkeiten zu k&dmpfen.«

Fur Schulleiter Moses Kamya und seine Mitstrei -
ter*innen ist es auch wichtig, dem religids geprag
ten Bildungssystem etwas entgegenzusetzen. Evan -
gelische und katholische Schulen gibt es bereits seit
der Kolonialzeit. Grof3e Sorge machen Steve Hurd
vom Uganda Humanist Schools Trustjedoch die neu -
eren Schulen, die von amerikanischen Evangelika
len gegrundet wurden. »Dort herrscht ein tief illibe
raler Geist, gepragt von korperlicher Zichtigung
und religidsen Lehrinhalten, kritisiert er. Selbst die
Eltern missen konvertieren, wenn sie ihre Kinder
auf eine dieser Schulen schicken wollen.
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Selbstversorgung in der Landwirtschaft angewie -
sen, um zu Uberleben. Daher haben viele Eltern
nicht mehr die Mittel, die Schulgeblihren aufbrin -
gen zu kénnen.

»Auch fur uns ist die dies eine existenzielle

Krise«, sagt Moses Kamya. »Im Frihjahr 2020

mussten wir die Schule schlieRen und die Kinder
V W X Grhadh HAUs& dchicken. Dies bedeutet auch, dass wir
das dringend notwendige Schulgeld zurzeit nicht
mehr bekommen. Gleichzeitig wollten wir aber
unseren Lehrkraften weiter wenigsten ihr halbes
Gehalt zahlen.« Seit Beginn des Jahres konnten die
alteren Schiler*innen wieder zuriick an die Schule
kommen. Doch wann Impfungen fir die Men -
schen in Uganda verflgbar sein werden, ist vollig
unklar — und damit ist auch nicht absehbar, wann
ein normaler Schulbetrieb in Uganda wieder
beginnen kann.

.ULWLVFKHV "HQNHQ 1%U HLQH
EHVVHUH =XNXQIW

Dennoch will man sich an der Mustard Seed
School nicht unterkriegen lassen, betont Moses
Kamya. »Gerade jetzt in der Pandemie versuchen
wir unsere humanistischen Ideale hochzuhalten.

In Uganda gibt es viele Stimmen, die behaupten,

Foto Kamya: Steve Hurd; Foto Chor: Moses Kamya; Foto Eichenauer: Privat
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vent*innen, die Uberwiegend aus armen, bauerli -
chen Verhéltnissen kommen, haben nach ihrer
Schulausbildung einen der wenigen Universitats -
platze des Landes erhalten.

Fir Schulleiter Moses Kamya ist dies eine
Chance fur die jungen Menschen selbst, aber auch
fur das Land: »Unser humanistischer Ansatz in der
Bildung hilft, aus den Schilerinnen und Schilern
frei denkende, kreative Menschen zu machen, die
nicht von Religion oder Aberglaube klein gehalten
werden. Uganda hat groRe Probleme. Viele Babys
sterben, weil Mitter auf Wunderheiler vertrauen
und sie nicht ins Krankenhaus bringen. Und immer
noch praktizieren selbsternannte Magiere Men -
schenopfer. Wir versuchen durch die Vermittlung
von Vernunft und Wissenschaft gegen diese Grau -
samkeiten anzukampfen. Nur durch eine Erzie -
hung zum kritischen Denken kann sich unser Land
und unsere Gesellschaft weiterentwickeln.« O

7L00 (LFKHQDXHU KDW
\ 6 WXGLHQ VWXGLHUW

GHQ +9' %XQGHVYHUEDQG LQ GHU
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Kurt Vennegut
und die Poesie
des L-eben_s__;

Von Jan-Christian Petersen

+XPDQLVWLEVFKH %LOGXQJ PHLQW YRU DOOHP
SHUV _QOLFKNHLWVHQWZLFNOXQJ

YHUPRFKWH HV GXUFK GDV (UI%KOHQ VFK,QHU
$XJHQEOLFNH GHO :XQVFK X ZHFNHQ DQGHUH
XQG VLFK VHOEVW JX LQVSLULHUHQ VHHOLVFK ]X
ZDFKVHQ =

XUW 9RQQHIXW

Foto Mural: Flickr Creative Commons Davitydave (CC BY 2.0)

ie viele von lhnen hatten einen Lehrer,
der Sie glucklicher machen konnte, als
Sie es zuvor gewesen sind, und stol -

zer, am Leben zu sein?«, fragte Kurt Vonnegut
nach vielen seiner Vortrage. Zuvor hatte der
US-amerikanische Schriftsteller meist von sei
nem Onkel Alex Vonnegut gesprochen, der sich
stets darum bemihte, besonders schone
Momente im Alltag hervorzuheben. »Und wenn
Sie jetzt bitte jemandem, der neben lhnen sitzt,
von diesem Lehrer erzahlen wirden«, fuhr Von
negut fort. Die Leute im Publikum begannen
dann, miteinander zu sprechen. Sie sprachen
dabei nicht Gber irgendetwas, sondern uber
einen erhebenden Augenblick, den sie bewusst
ausgewahlt hatten, um gleichsam wieder andere
Menschen zu inspirieren. Nachdem dies im Pub
likum eine Weile vonstattengegangen war, unter
brach Vonnegut die Szene, um wie sein Onkel
Alex darauf hinzuweisen: »Wenn das jetzt kein
schoner Moment ist ...l«

In seinem bekanntesten Werk »Slaughter
house-Five« (Schlachthof 5) greift Vonnegut diesen
Gedanken zu Beginn des flinften Kapitels auf. Sein
postmoderner Antikriegsroman gehort vielerorts
in den USA fur Schilerinnen und Schuler zur

3SLFKWOHNW¥%UH 'DV %XFK KDQGPEWQIGWMMHUHIQ8BHWPEHLIHQRSHUQ GLH

Kurt Vonnegut

VWDPPW DXV ,QGLDQDSH
GHP $EEUXFK HLQHV %LRFKHPLH
GHWH HU VLFK ]XU $UPHH $0OV
PDFKWH HU LP =ZHLWHQ :HOWNU
(UIDKUXQJHQ OLW VHLQHP 5RPD
KRXVH J)LYHm VFKXI HU HLQHV G
:HUNH GHU HQJOLVFKVSUDFKLJH
ELV KHXWH WUDXPDWLVLHUWHOQ
DXV GHU 6HHOH VSULFKW ZX
]XP (KUHQSU|VL G H\@#YithQHGHakist
Association HUQDQQW (U VFKXI 5R
XU]JJHVFKLFKWHQ XQG YRU D(
XQG 5HGHQ YRQ GHQHQ YLHOH
OHQVFKKHLW JHULFKWHW ZDUHQ

Doch leider sieht es im Leben wie in der Lite -
ratur oft anders aus. Wir sind einem standigen
Auf und Ab unterworfen. Triviale Geschichten
tragen uns durch den Tag wie in modernen Stre -

YRQ GHP /XIWDQJULT DXI '"UHV G H Qwei€H Q@ shRugrQgdwohwt sind. Auch hier kann

als Kriegsgefangener im Keller eines Schlachthofs
Uberlebt hat. An anderer Stelle lasst er seine
+ D X S W %BillyPugrim von AuR3erirdischen entfiih
ren, denen solche Tiefpunkte der menschlichen
Existenz vollig unbekannt sind, weil sie die Zeit
ganz anders wahrnehmen. Anders als die Men
schen erleben die Tralfamadorianer keine lineare
Geschichte. Zwar gibt es auch bei ihnen Beschrei
bungen von Augenblicken, die sie als Botschaften
von Szenen und Situationen verstehen. Sie erschei
nen aber nicht als Abfolge, sondern gleichzeitig.
Genauso sieht es in der tralfamadorianischen Lite
ratur aus. Hier besteht die einzige Beziehung zwi
schen all den Botschaften darin, dass sie vom
Autor sorgfaltig ausgewahlt wurden. So entsteht
ein »Gesamtbild, das schon ist, Uberraschend und
tief.« — Das ist der Grund, warum Kurt Vonnegut
wie sein Onkel Alex dazu ermutigt hat, sich die
schonen Momente des Lebens bewusst zu machen.
In der Verdichtung all dieser schénen Augenblicke
wird dann jene Poesie des Lebengyeschrieben, die
uns gliicklicher macht und stolzer, am Leben zu
sein.
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man erleben, wie die Figuren immer wieder auf -
steigen und fallen. Dabei schleppen sie meist
unaufgeloste Schllisselereignisse aus ihrer Ver -
gangenheit mit sich herum, die sie in einer
bestimmten Weise zum Handeln treiben, oder
sie verfolgen Pléane, um zukinftige Ziele zu errei
chen, die dann von Schwierigkeiten bedroht wer
den. Innerhalb dieser Grenzen entsteht die
Dimension fur ihren Aufstieg und fir ihren Fall.

Es ist ein Leben im Erwartbaren, das sich zwi
schen Zukunftsangst und Nostalgie abspielt.
Wirklich gegenwaértig sind sie nie. »Die meisten
Menschen«, sagte Kurt Vonnegut, »verpassen
die Augenblicke, in denen sie wirklich glicklich
sind.« Stattdessen sind sie umhergeworfen zwi
schen den Hoch- und Tiefpunkten eines Lebens,
das um seiner linearen Geschichte willen auch
noch unglaublich fragil und zerbrechlich wird. —
»S0 it goes«, kommentiert Kurt Vonnegut in sei
nem Buch das Sterben jedes einzelnen Soldaten,
den Tod von Billys Frau und dann den Zweiten
Weltkrieg mit einem Vogelgezwitscher: >Poo-tee-
weet?<
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Nachdem Kurt Vonnegut
GHQ %RPEHQDQJULY DXI
den im Keller eines Schlacht -
hauses uberlebt hatte, wurde er
in einem Arbeitskommando
eingesetzt, das die Korper
erstickter und  verbrannter
Dresdener zu Tausenden aus
ihren teils eingestiirzten Kellern
holte. »Corpse mining« (Leichen
schurfen) nannten die amerika -
nischen und britischen Kriegs -
gefangenen ihre Arbeit unter
Tage. Im Roman wird diese
Tatigkeit von Billy Pilgrim Uber -
nommen, der wenig spater in
die USA zurtickkehrt, wo er hei -
ratet und ein >normales< Leben
zu fahren beginnt. Naturlich
konnte der Kontrast zwischen
beiden Erlebniswelten kaum
grolRer sein. Wo liegt da die Ver -
bindung? Wo ist da der Sinn?

LITERATUR & LYRIK

Wir sind es gewohnt, ein
Konstrukt aus Ursache und Wir -
kung heranzuziehen, um die
Frage nach dem Warum zu
beantworten. Wahlweise beru -
fen wir uns auf Gott oder auf
plausiblere Erklarungsmodelle,
um Griinde darzulegen. Dabei
ist es der Aufbau unserer Spra -
che und ihr Verhaltnis zur Zeit,
das uns in den Schranken einer
linearen Wahrnehmungswelt gefangen halt. Aus
diesem Grund legt Kurt Vonnegut den Tralfamado - chung ihm auch im Alltag gelegen ist: »Da ist kein
rianern eine Literaturtheorie in den Mund, die jene

Seit 2014 markiert die kiinstlerisch gestaltete Informations-Licht-Skulptur

den Original-Schauplatz von Kurt Vonneguts gleichnamigem, beriihmtem Anti-

heit, keine Moral, keine Ursache, keine Wirkung.
Was wir in unseren Biichern lieben, ist die Tiefe

vieler herausragender Momente, die alle gleichzei -

tig betrachtet werden.«

»Die meisten Menschen
verpassen die Augenblicke,
in denen sie wirklich
glicklich sind.«

Was Kurt Vonnegut beschreibt, ist die gelebte
Poesie, die in den groRten Werken der irdischen
Literatur zum Ausdruck kommt. Sie ist die Antwort
auf unser Feststecken in der Zeit. Die literarischen
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»Slaughterhouse-Five« des Architekten, Lichtdesigners und Kiinstlers Ruairi O‘Brien

Poesie des Lebens beschreibt, an deren Verwirkli -

Anfang, keine Mitte, kein Ende, keine Ungewiss -

Kriegs-Roman im Haus 1 der Messe Dresden. Informationen zum Werk unter
slaughterhouse-5.com, Infos zur Besichtigung der Gedenkwand unter messe-

dresden.de/unternehmen/geschichte-der-messe-dresden.

Charaktere, die existenzielle Krisen erleben, tragen
mit uns das Trauma des Lebens, das dort beginnt,
wo jenes einheitliche Bild gesprengt wird, das wir
als fortlaufende Kontinuitat zu zeichnen gelernt
haben. Stattdessen falten sie die Zeit auf und sto
3en gerade deshalb zum Kern des Menschseins vor.
Der Jahrtausendschriftsteller Shakespeare hat das
in seinem »Hamlet« zum Ausdruck gebracht. Noch
bevor Hamlet am Grab von Ophelia den Schéadel
Yoricks hebt, sieht er darin das Schicksal aller Men
schen und die Absurditat einer schrittweise fortge
fuhrten Kontinuitat. So sieht er Alexander den Gro
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Ben, zermahlen zu Staub, der
heute als Lehm vielleicht
irgendwo ein Bierfass stopft.
Andernorts entlarvt Hamlet die
Sinnlosigkeit des Krieges, wenn
Soldaten, angeleitet von den
ambitioniertesten Befehlen ihrer
Fuhrer, um Eierschalen kamp -
fen. Es ist absurd. Genauso
haben 13,5 Milliarden Jahre von
Ursache und Wirkung zur Zer -
stérung Dresdens gefihrt. Der
Einzige, dem das genitzt habe,
sei er, Kurt Vonnegut, sagte der
Autor einmal von sich selbst, da
er nun mit Blichern dartiber und
mit Vortrdgen Geld verdiene.
>Poo-tee-weet?

LITERATUR & LYRIK

Anders als die literarische
Poesie, in der sich alle aul3erge -
wohnlichen Momente zur asthe -
tischen Sinnstiftung verdichten
lassen, bedarf die Poesie des All -
tags einer Auswahl, die sich auf
die lebenswerten Augenblicke
stutzt. Ein solcher Moment lag
fur Kurt Vonnegut in einem Glas
Limonade, das er mit seinem
Onkel Alex trank und das er zu
der eingangs erwahnten Poesie
eines erhebenden Miteinanders
aufzufalten vermochte. — Alle
3RHVLH ,fQHW XQV GLH 6LQQH
VFKDTW 9HUELQGXQJHQ ]XU :H
und zu den Menschen, die uns
in unserer linearen Existenz viel
zu leicht verloren gehen. Erst aus dieser Tiefe des
Seins heraus stiften wir einen Sinn, der uns trotz
aller Erschutterungen hilft, etwas Lebenswertes im
Leben zu bewahren, um es mit anderen zu teilen
und gemeinsam daran zu wachsen. 0]

len; Foto Petersen: Privat

-DQ &KULVWLDQ 3HWHUVHQ LVW
DNWLYLVWLVFKHU 6FKULIWVWHOO§-1U
,QIRUPDWLRQHQ ]X VHLQHU SUEHEBW °
XQWHU ZZZ M F S HX ]X |[QGHQ (USLV
OLWEHJU%QGHU GHU +XPDQLVWL\§FK\
,QLWLDWLYH 6FKOHVZLJ +ROVWHEQ
KXPLQL GH £

Foto Bilderwand: Ruai
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Perspektive zur fruh-
kindlichen Bildung
8.000 wertvolle Stunden

Von Aylin Lenbet

In unseren Humanistischen Kitas Berlin-Brandenburg
verbringt ein Kind bis zu seinem Schuleintritt rund
8.000 Stunden — im Bundesdurchschnitt sind es
schatzungsweise 7.000 Stunden. Das ist viel Zeit im
Leben eines Kindes. Vor allem ist es aul3erst wertvolle
Zeit, die dazu verleitet, sie sinnvoll nutzen zu wollen.
Nur wer bestimmt eigentlich, was Sinn macht?

Fotos Kita: Konstantin Borner

»Kinder mochten als

W arum diese vielen Stunden in der Kita
besonders wertvoll sind, kann man aus . .. v e .
verschiedenen Perspektiven betrach - mleldue”e Personllchkelten
ten. Der prominenteste Blickwinkel ist sicher der

wahrgenommen und
der Politik bzw. Wirtschaft. Es besteht ein grof3es
tHQWOLFKHV ,QWHUHVVH DQ |U%KNLQ%@QrFk@@@tM%QQB-J«

GD VLH HUZLHVHQHUPD{HQ HLQHQ VWDUNHQ (LQSXVV
auf spatere Schulleistungen hat, die Bildungs-
und Arbeitsmarktchancen erhéht und sich auch
volkswirtschaftlich deutlich auszabhlt.

wir ausschliellich aus Erwachsenensicht Uber
ihre Zeit verfigen — dartiber bestimmen, was fir
sie gut ist und was nicht.

Wertvoll sind die ersten Lebensjahre auch fir
unser soziales Miteinander und damit fir unsere Das heif3t nicht, dass die unterschiedlichen
demokratische Gesellschaft. Unsere sozial-emoti - Perspektiven der Erwachsenen fur Kinder unbe -
onalen Kompetenzen entwickeln wir Menschen deutend sind. Jedes Kind méchte seinen Platz in

vor allem in den ersten Lebensjahren und unsere GHU *HVHOOVFKDIW %QGHQ XQG GRUW HL1

Werte, wie auch unser Bild unserer sozialen und Beitrag leisten, mdchte mit anderen Menschen
kulturellen Umwelt, werden in dieser Zeit nach - vertrauensvolle Beziehungen eingehen und mit
haltig gepragt. ihnen in Frieden leben, und jedes Kind mdchte
selbstverstandlich unbeschadet durch seine Kind -
heit kommen. Nur denken Kinder anders als wir
Erwachsene und die Wege, die sie gehen, um ihre
impliziten Ziele zu erreichen, sind meist andere
als die, die Erwachsene gehen wirden. Und auch
das, was sie auf ihren eigenwilligen Wegen brau -
chen, entspricht nicht immer erwachsenen Vor -

Die frihe Kindheit ist aul3erdem die kritischste
und fuir Stérungen anfalligste Phase im Leben des
Menschen — auch das macht diese Lebensphase
so bedeutend. Fir unsere Gesellschaft, aber auch
speziell aus Elternperspektive, hat der Schutz der
Kinder vor Schaden oder Fehlentwicklungen

daher oberste Prioritat. stellungen.
Aus den unterschiedlichen Perspektiven erge - +XPDQLVWLVFKH .LWDV DOV :RKOI%|
ben sich wiederum unterschiedliche Anséatze, XQG %LOGXQJVRUWH

wie man diese wertvolle Zeit méglichst sinnvoll
gestalten sollte. Jede dieser Sichtweisen ist
berechtigt und unterstreicht die Wichtigkeit der
Kita-Zeit. Was ist aber mit der Perspektive der
Kinder? Es sind ja ihre zigtausend Stunden, um
die es hier geht. Wie mochten Kinder ihre Zeit
verbringen? Was ist ihnen wichtig? Was muss
der Ort Kita bieten, aus der Perspektive der Kin tung sich auf diese Weise an ihren Grundbedirf -
der, damit diese viele Zeit eine wertvolle, erful nissen nach Bindung, Kompetenz und Autonomie
lende ist? orientiert. Als Wohlfihlort werden unsere Kitas

dann in Folge auch zum Bildungsort, denn kindli -
'LH .LWD DXV 6LFKW GHU .LQGHUY JRYNHBWIRS ElZz %LOGXQJ
dann statt, wenn Grundbedurfnisse Beachtung
XQG (Ul¥%O0O0OXQJ %$QGHQ

Aus diesen Griinden sehen wir unsere Huma -
nistischen Kitas nicht als einen von Erwachsenen
ausgeklugelten Bildungsort mit vorbereitendem
Charakter. Wir betrachten unsere Kitas vielmehr
als Wohlftihlort fur Kinder, der mit den Kindern
gemeinsam entwickelt wird und dessen Gestal

Mochten wir Kinder nicht zum Objekt unserer
Erwartungen  oder unserer Vorstellungen
machen, sondern als Subjekt betrachten —in Tra -
dition einer humanistischen und menschenrecht
lichen Perspektive — so ist es die Aufgabe von uns
Erwachsenen, die Kita-Zeit auch oder sogar vor
allem aus der Sicht der Kinder zu denken und zu
gestalten. Wir kdnnen dem Eigenrecht und der
Eigenart der Kinder nicht gerecht werden, wenn

Doch woher wissen wir, was genau eine Kita
den Kindern bieten muss, damit ihre Bedurfnisse
erfullt werden? Aus den Ergebnissen der Quaki-
Studie zur Kita-Qualitat aus Kindersicht aus 2017
haben wir eindrickliche Anhaltspunkte bekom -
men, was fur Kinder zwischen vier und sechs Jah -
ren eine gute Kita ausmacht.
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Eine wichtige Informationsquelle ist fur uns auch
die jahrliche Kinderbefragung in unseren Kitas, in
der wir die Kinder zu dem gleichen Thema befra
gen, zu dem wir auch die Team-Evaluation durch
fuhren. Die wohl aussagekréftigsten Hinweise dar
Uber, was den Kindern wichtig ist, erhalten wir
jedoch im taglichen Dialog mit den 2.600 Kindern
in unseren 26 Kitas.

Wenn wir uns anschauen, was Kinder sich
winschen bzw. was sie brauchen, um sich in der
Kita wohl und sicher zu fiihlen, zeigt sich ganz
klar — es sind vor allem vier Aspekte ihres Kita-Le
bens, die fir sie wirklich relevant sind und es ver
wundert nicht, dass die padagogische Qualitat in
genau diesen vier Bereichen nachweislich eindeu
tige Auswirkungen auf die kindliche Entwicklung
hat.

Interaktion zwischen Kind und Padagog*in -
nen: Kinder méchten sich von den padagogischen
Fachkraften gesehen, ermutigt, wertgeschatzt und
beschuitzt fuhlen, Unterstiitzung erfahren und mit
ihnen Spaf? haben.

Handlungsleitend in der Interaktion mit Kin -
dern ist fir unsere Padagog*innen immer das
Prinzip der Resonanz und des Dialogs. Resonanz
als feinfihlige Antwort auf gezeigtes Verhalten
gibt Kindern Orientierung und erzeugt Bezie -
hung. Der sich anschlieRende Dialog ist das Mittel
zur Beteiligung, da gemeinsames Denken und
wechselseitige Entwicklung (Bildung) ermdglicht
werden.

Selbstbestimmung und Gemeinschaft: Kin-
der mochten als individuelle Personlichkeiten
wahrgenommen und anerkannt werden, sich

9LHU %YHUHLEKH GHV .LWD /H Eﬁr@kvan, Grenzen austesten, mitreden, (mit-)ent -

DXl GLH HV DQNRPPW

Wie stellen wir in unseren Kitas also sicher, dass
die Kinderperspektive den Kita-Alltag maf3geblich
bestimmt? Es sind einige klare Grundsétze, die uns
dabei helfen, unsere padagogische Arbeit konse
guent an den Bedurfnissen der Kinder auszurich
ten. Anhand der vier flr die Kinder relevanten
Bereiche ihres Kita-Lebens lassen sich diese Grund
satze gut darstellen:
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scheiden und Verantwortung tbernehmen, sich
durch Rituale und gemeinschaftliche Erlebnisse
miteinander verbinden und sie méchten, dass ihre
Beschwerden gehort und berlcksichtigt werden.

Unsere Padagog*innen handeln nach dem
Grundsatz, jegliche Individualitat zu respektieren
und sie im Kita-Alltag zu ermdglichen. Gleichzeitig
gilt in unseren Kitas das Prinzip, Gemeinschaft
gemeinschaftlich zu gestalten, d.h. Kinder gestal -
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_RQVWDQWLQ %,UQHU )RWR /HQEHW +RtRWRJUDIHQ

JRWRV .LWD

tenihren Kita-Alltag gemeinsam mit den Padagog*-
innen und Ubernehmen damit Verantwortung.

Raum und Material:  Kinder mdchten sich als
Teil der Natur erleben, sie mit allen Sinnen erkun -
den, sich mit existenziellen Themen beschéftigen,
vielfaltige Orte und anregendes Zeug zum Spielen
nutzen, mit ihren Freund*innen eigene SpielrAume
und -mdoglichkeiten entdecken und sich frei bewe -
gen.

In unseren Kitas verfolgen wir den Grundsatz,
dass Innen- und AuRenrdume fur Kinder vielfal -
tige, anregende Erfahrungen bieten missen und
durch Kinder maximal nutzbar, wandel- und
gestaltbar sind.

Familie und Kita:  Kinder méchten sich als Mit -
glied ihrer Familie und anderer sozialer Gemein -
schaften wahrgenommen fiihlen, sie mdchten,
dass ihre Familien Einblick in ihren Kita-Alltag
haben und mit den Menschen in der Kita vertrau -
HQVYROOH .RQWDNWH SSHJHQ

Auch in der Zusammenarbeit mit den Familien
ist der Dialog das Prinzip und ermdglicht einen
gleichwertigen und vertrauensvollen Austausch
zwischen Kita und Eltern sowie bedarfsgerechte

Unterstitzungsangebote fir Familien. Ein weite -

rer Grundsatz ist die Transparenz, durch die die
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Familien Einblick in das Kita-Leben erhalten und
damit selbst Teil der Kita werden.

Uber alle Bereiche hinweg und im gesamten
Kita-Alltag gelten in unseren Kitas zudem drei
Grundprinzipien:

e Partizipation, die grundsatzliche Beteiligung
aller Beteiligten

e Inklusion, die Wertschatzung und Anerken-
nung von Unterschiedlichkeit

e Kinderschutz, die Bewahrung der Kinder vor
Schaden und Beeintrachtigung

Die fachkundige Umsetzung unserer Grund -
VIWIH XQG SULQ]LSLHQ 7DJ 1%U 7DJ
aussetzung dafir, dass Kinder ihren Platz in der
Welt selbstbewusst und kompetent einnehmen
kénnen — 8.000 wertvolle Stunden sinnvoll genutzt,

im Sinn(e) der Kinder. O

Sie interessiert die verwendete Literatur? Fordern Sie gerne
das Verzeichnis an: redaktion@diesseits.de

VFKI

$\OLQ /HQEHW LVW 'LSORP 3V\FKRORJLI
XQG OHLWHW GHQ %HUHLFK +XPDQLV
WLVFKH )U%KS|GDJRJLN LQ GHU
$EWHLOXQJ .LWD GHV +XPDQLVWLVFI
I9HUEDQGHYV %HUOLQ %UDQGHQEXUJ
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PHILOSOPHISCHER EXKURS

Philosophie der Liebe

Die Wiederentdeckung der
Stoiker fur eine humanistische
Herzensbildung

Von Sascha Rother

}.HLQH >SKLORVRSKLVFKH@ 6FKXOH EHVLW]W PHKU *%WH X
NHLQH EULQJW GHQ OHQVFKHQ PHKU /LHEH HQWJHJHQ RGH
PHKU %HDFKWXQJ ,KU =LHO LVW HV QXW]EULQJHQG ]X VH
QLFKW QXU XP VLFK VHOEVW ]X VRUJHQ VRQGHUQ XP DOO

6HQHFD

er das Wort Stoiker oder stoisch hort,
W verbindet damit vermutlich in erster
Linie das Bild von Selbstbeherrschung,

Logik und Emotionslosigkeit. Diese Vorstellung,
wie sie mit der Figur des Mr. Spock Einzug in die

}2ZEHU GLH OLOGHMmM

romischen Stoa, kénnte daher nicht groRer sein.
LieRRe sich die stoische Philosophie auf die moderne
Rezeption reduzieren, sie ware in der Tat ganzlich
ungeeignet, Impulse fir eine Herzensbildung

humanistischer Pragung beizusteuern. Aus die -

PRGHUQH 3RSXO]UNXOWXU JHK D O Wddrp) Gtumiivmuiss QriarH anachst Kad §pkratische

Teilen auch als Aufhénger einiger zeitgendssischer
Selbsthilfe- und Coachingbicher.

Der Gegensatz zum oben zitierten Statement
Senecas, eines prominenten Vertreters der spaten,

Menschenbild verstehen, dem die Stoiker anhin -

gen; der Mensch ist, von Natur aus, ein soziales
und mit der Vernunft begabtes Wesen. Dass nach
stoischer Lesart darin gleichzeitig auch seine

natirrliche Bestimmung liegt, verdeutlicht folgen -

diesseits- Jahrgang 35 - Heft 129
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des Zitat Mark Aurels, des letzten bekannten Stoi -

kers: »Der Nutzen jedes Wesens liegt in dem, was mit
seiner eigenen [...] Natur Ubereinstimmt. Meine Natur

ist die eines vernunftbegabten und sozialen Wesens.
Als Antoninus ist Rom meine Stadt und mein Vater

land; als Mensch ist es die ganze Welt.« Mark Aurel,
Selbstbetrachtungen, 6.44

Ein vernunftgeméalRes Leben war fir die Stoiker
dabei gleichbedeutend mit dem Streben nach
einem tugendhaften Leben. Die Tugenden Weis -
heit, Gerechtigkeit, Courage, M&Rigung, denen
weitere Tugenden zugeordnet waren, wurden als
Vervollkommnung der menschlichen Vernunft

ion seiner selbst heranreift, war damit

UV F K EQdNNniQdm Butentl dbdd nQidh DAEQich
LQ D Quntédrl Wddrd Gruderdel M ldet Qaereébtigkeily L F Kvergleich nimmt wohlwollendem Verhalten nicht

H X QG QourgBUAYaRiguTY Pleiandrsiiaufslie @emein -

Foto Marcus Aurelius: Wikimedia Commons/ Jean-Pol Grandmont (CC BY-SA 3.0); Foto Rother: Privat

schaft bezogene Charaktereigenschaften bzw.

die emotionale Distanz zu ihnen. Es mag vielleicht
befremdlich wirken oder an religiose Sprechweisen
erinnern, von fremden Menschen als Bruder,
Schwestern oder Cousins zu sprechen; dennoch
vermag der stoische Ansatz mdglicherweise
dadurch zu erreichen, was modernen Ansétzen zur
Erhohung der Empathie in ihrer Abstraktheit mit -
unter schwerfallt. Gleichzeitig erinnert uns das
Narrativ der Stoadaran, dass wir, wie Mark Aurel es
ausdrickte, als Menschen — unabhéngig von Alter,
Geschlecht oder Herkunft — einer einzigen, weltum -
spannenden Gemeinschaft angehoren.

Ein noch plastischeres Bild formt Mark Aurel

Krﬂ_'@?r Aussage: »lch bin eine Gliedmalie des
HLQVDPHQ .,USHUV JHIRUPW YRQ

gabten Wesen.«(Selbstbetrachtungen, 7.13) Dieser

LOSOPHISCHER EXKURS

Eoor

QXU GHQ &KDUDNWHU EORjHU 3SLFKWHUI

dessen wird das Gutsein anderen gegenuber

JIKLINHLWHQ %QGHQ LVW GXUFKDXWHUMNHKILIHOX DAV IXYWE HADW DP HLIJHQHQ :t

untermauert Senecas Aussage vom Anfang, es
handele sich bei der stoischen Philosophie um

gleichsam organisch mit dem der Mitmenschen
verbunden ist.

HLQH GHP *HPHLQZHVHQ YHUSSLFKWHWH /HEHQV

weise.

Daher mag es vermutlich Uberraschen, dass die
Stoiker im Selbsterhaltungstrieb bzw. in der Selbst -
liebe sowie der Bindung zwischen Eltern und ihrem
Nachwuchs den Ausgangspunkt der ethischen
Entwicklung des Menschen sahen. Das vom Stoi -
ker Hierocles entworfene Bild der konzentrischen
Kreise gibt davon ein beredtes Beispiel: So ziehen
sich um den innersten Kreis des Selbst herum
immer weiter werdende Kreise aus engsten Famili -
enangehorigen, Verwandten, Freunden und
Bekannten, Nachbarn, Mitblrgern, Angehérigen
der eigenen Ethnie bis hin zur gesamten Mensch -
heit. In seinem Ausgangspunkt dieser  Oikeiosis
(Aneignung, »in den eigenen Haushalt holen«)
ahnelt der Mensch anderen Tieren, sein Privileg ist
es jedoch, Kraft seiner Vernunft, den Blick Gber die
ihm angeborenen Instinkte hinaus zu weiten.

Die mit zunehmendem Radius immer gréRer
werdende Distanz zu den jeweiligen Menschen und
die damit einhergehende Abnahme des Wohlwol -
lens ihnen gegentber zu verringern wird somit zur
aktiven Aufgabe jedes Einzelnen. Quasi durch Kon -
traktion der Kreise, indem bewusst Attribute und
Bezeichnungen naherstehender Personen auf Ent -
ferntere Ubertragen werden, verringert sich auch
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Obwohl die Stoa ein positives Menschenbild
vertritt und kein Konzept von Sinde kennt, kennt
sie dennoch das Konzept der Torheit. Menschen
verhalten sich oft toricht, sodass diese Haltungen
sich nicht auf Knopfdruck einstellen, sondern ein

DNWLYHV %HP%KHQ XQG 5HSH[LRQ GHV (LQ

aussetzen.

Darauf, wie die Stoiker mit diesen Schwierigkei -

WHQ XQG GHQ LQ .RQSLNWHQ DXIWUHWHQ:

Emotionen umgehen, kann im Rahmen dieses kur -
zen Textes zwar nicht ndher eingegangen werden,

GHQQRFK KRTH LFK PLWKLOIH GHU YRUJH

spiele das Interesse fir die Stoiker und ihre Philo -
sophie geweckt zu haben. Meines Erachtens bietet

die Stoa, in einem gewissen Rahmen, ein hohes

MaR an Anschlussfahigkeit an moderne, humanis -
tische Uberzeugungen. Dariiber hinaus liefert sie
wertvolle Impulse zu der Frage, wie die Umset
zung ideeller Grundséatze in die Praxis gelebt wer
den kann. ¢}

6DVFKD 5RWKHU

LVW HU

VDFKVHQ
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Eine humanistische
Schule in Berlin

Von Marie Watke

OLWWHQ LQ %HUOLQ 3DQNRZ VWHKW HLQ PHKUJHVFKRVVLJHU 30 QW

GLH HKHPDOLJH DXVWUDOLVFKH %RWVFKDIW LQ OOHUO|—Q|dQ\IMTWentiélrLRgﬁdﬁAlkaé/ﬁﬁéiti\}‘b%bt\l/vwLOOI-iarﬂundhaItenauchdenBIickzudenLehrplanzie
G HU + XeR Kan) Qdgr'\didery gesdg ei®it |drEdem®inG -

“DKUHOQ
GHQNPDOJHVFK¥%W]WHQ *HE!XGH DEHU VFKRQ EDOG ZLOO

I %HUOLQ %UDQGHQEXUJ KLHU HLQ ODQJ JHKHJWHYV 3URMHNW Y H U®euargkenkgonenias in hesigisekiy H K H Q
ZLUG HLQ +XPDQLVWLVFKHU %LOGXQJVFDPSXV DXV .LQGHU
/ VFKXOH LP *DQ]JWDJVEHWULHE

/ //;BDQLHUXQJVDUEHLWHQ

'._,r"

it der geplanten Grundschule wird nun
M eine ldee umgesetzt, die Uber mehrere

Jahre im Diskurs mit Fachwissenschaft
lertinnen, Praktiker*innen und interessierten Mit
gliedern in Berlin entwickelt wurde. Konzeptionell
greifen wir reformpadagogische Ansétze auf und
verbinden sie mit einem humanistischen Bildungs
verstandnis und Erkenntnissen der aktuellen Lern
forschung. Aus einer ehrwirdigen Botschaft wird
nun eine Leﬁrscbotschaft —ein Lern-_und Lebensort,

WDJHVVW WWH

lllustration Schule: Flickr Creative Commons/Edmonton Public Schools/Ethan, Meyonohk School (CC BY-NC 2.0); Foto Watke: Privat

*
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*HUDGH EHJLQQHQ GLH XPIDQJUH imfdbehskdndeumtdribhtiind ik Urséren Kinderta

gesstatten zurtickgreifen. Dort, wie auch bei all unse
ren Uberlegungen fiir eine humanistische Schule, ist
Ausgangspunkt, dass wir unsere padagogische
Arbeit an den Grundbediirfnissen der Kinder orien
tieren. Es ist das Spannungsfeld zwischen einem
starken Autonomiebestreben der Kinder einerseits
und ihrem Bedurfnis nach emotionaler Sicherheit
andererseits, das uns herausfordern wird. Denn hier
sehen wir den Schlissel dafiir, unsere Schule zu einer
Werkstatt Sinn-erfillten Tuns zu entwickeln. Es soll
eine Gemeinschaft entstehen, in der alle voneinan
der lernen und aneinander wachsen kénnen. Die
Schiilerinnen und Schiler werden darin ermutigt,
zunehmend Verantwortung fur ihr eigenes Leben als
auch fir die Gemeinschatft zu tbernehmen.

Unsere Schule soll ein sehr lebendiger Ort sein.

I%ll%aﬁna'r-‘as%&é alg‘;L'E'b shaltun(_J;_| U

tig Wissen aneignen. Besondere Bedeutung geben
wir an unserer Schule Lerngelegenheiten, in denen
ein gemeinsames Ziel verfolgt wird. In Projekten,
Werkstatten und gemeinsamen Festen ist nicht nur
der Beitrag jeder und jedes Einzelnen fir das Gesam
tergebnis wichtig, sondern Kinder erfahren auch,
welch eindrucksvolle Dinge durch gemeinsame

$QVWUHQJIXQJ JHVFKDTHQ ZHUGHQ N, QQHQ

standlich werden die Kinder emphatisch begleitet
von ihren Lehrerinnen und Lehrern. Diese geben
Fihrung und Verantwortung keineswegs aus der

len. Aber sie entwickeln ein Gespur fir das Bedurf
nis und die Fahigkeit der Kinder, zunehmend selbst
Verantwortung fir die eigenen und die Lernfort
schritte ihrer Gruppe Ubernehmen zu wollen und zu
kdnnen.

Unser Verstandnis von schulischer Bildung geht
Uber die Aneignung von fachlichen und methodi
schen Kompetenzen hinaus. Mitmenschlichkeit,
(QIJDJHPHQW
tung, Mut oder Sinnlichkeit sind nur einige Dinge,
die wir rational kaum fassen kénnen. Aber gleich
wohl sind sie so bedeutsam flir unser Zusammenle
ben. Das spiren auch Kinder. Es ist vor allem das
Fach Lebenskunde, das Sinn- und Wertefragen
explizit zum Gegenstand im Lernprozess macht.
Doch lebenskundliches Lernen soll an unserer
Schule kein isoliertes Fach sein. Wir wollen Werte
fragen nicht von Sachfragen abkoppeln. Im Beson
deren halten wir Begegnungen mit Literatur, Musik,
Bewegung, bildender und darstellender Kunst fur
unverzichtbar. Asthetische Formen und ihr sinnli

OLW LKUHQ LQGLYLGXHOOHQ %L RJU thgs EQebe); achdéhHihs/ bt QpeXi€ile&sWeise emp

Besonderheiten bereichern die Kinder das Zusam
menleben und das Lerngeschehen. Wir wollen, dass
sie ihren eigenen Interessen, Vorstellungen und
Mdglichkeiten folgen koénnen. Dafir werden wir
neben den von Lehrerinnen und Lehrern mit fachli

fanglich fur ein tieferes Verstandnis von uns und
GHU :HOW
auf vielfaltige Weise ausdriicken zu kdnnen, von
Geschichten und Gedichten berthrt zu werden
oder einfach von der Schénheit kultureller Kreatio

FKHU /HLGHQVFKDIW JHVWDOWHW H Qen/ehdi@ks KLDsWiRr @adRtiuaLriitht nur reicher,

Lernformen entwickeln, die selbstbestimmtes Ler
QHQ HUP _JOLFKHQ
Gestaltungswillen der Kinder, damit sie ihre Themen
phantasievoll, mit Kérpereinsatz und allen Sinnen
HUNXQGHQ N,QQHQ
ihre Fragen griindlich auszuloten. Zeit, um arbeits

teilig zu kooperieren, sich auszutauschen, sich riick

zuversichern und Hilfe geben oder empfangen zu
kdnnen. Auf diese Weise machen Kinder das Lernen
zu ihrer eigenen Aufgabe, kbnnen Freude an den

HLJHQHQ /HUQHUIROJHQ HPS%QGHQ
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sondern kann die Auspragung von Empathie in
Beziehungen
unterstiitzen. Und ohne die ist die Entwicklung von

Vernunft und Moral kaum denkbar.

+LHU % QGHQ VLH DXVUHLFKHQG =HLW
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INTERVIEW

»FUr mich hat diese
Arbeit viel mit Gefuhl
und Empathie zu tun

Das Interview fuhrte Lydia Skrabania

JU%KHU ZRevorveH HLIJHQWOLFK +HEDPPH ZHUGHQ HLQ %HUXI

te, du hast einen spannenden Werde
8 gang. Du bist Fachkrankenschwester fur
Onkologie, warst im Hospiz tatig und
arbeitest heute als Beraterin fur die Zentralstelle
Patientenverfigung des HVD. Wie kam es zu dei
nem ehrenamtlichen Engagement als Trauerbe
gleiterin?
Bei meiner Tatigkeit als Krankenschwester im
Krankenhaus und in einer onkologischen Arztpraxis

Ute Zerwer

8WH =HUZHU DXIJHZDFKVH(
%XFK LVW )DFKNUDQNHQVFKZHYV,
2QNRORJLH 3V\FKRRQNRORJLQ
EHJOHLWHULQ XQG VHLW % H

=HQWUDOVWHOOH 3DWLHQWHQY

KDEHQ ZLU 7KHUDSLHQ GXUFKJHI%KUW LQ “WHL ,QWHUHVVH DQ HLQHP 9RUJ

auf Heilung, wir haben die Menschen unterstiitzt.
Aber wenn nichts mehr zu tun war, dann sind die Pati
enten mit einer Hospizliste unterm Arm nach Hause

GHU dadang&QDbma@e\]ch mich gefragt: »Was passiert

GHV /HEHQV VWHKW $XI| LKUHP EHUX}LFKHQ :HJ XQG DXFK HKUH Q Dritwr(enschen Fedr @ VIadiy aiy En ange
VLFK MHGRFK VHLW YLHOHQ -DKUHQ PLW GHP (QGH GHV /HEHQV $d§"\9“§"L§)WWN:ﬂ_Jt9' ﬁWW@eWEﬁFW?rWWHU
1%U 2QNRORJLH XQG LP DPEXODQWHQ +RVSL]GLHQVW KDWWH VLH 5] Icgl'téw'ii—fijfe’gt_'ﬁ"ﬂ‘ R I R g

Ich”habe 'mich dann

XQG 6WHUEHQGHQ ]X WXQ KHXWH EHU!W VLH OHQVFKHQ ]X 3DW L H Qi fawdehhFarhieQd bhularfHibsW -

1%Ql -DKUHQ OHLWHW VLH HKUHQDPWOLFK HLQH 7UDXHUJUXSSH

, Qziddrcihdtdhir bEDV.ILSVTW. eBgkstdilt, $ioXidH sie

HLQDQGHUVHW]XQJ PLW 7RG XQG 7UDXHU HLQH JRUP YRQ %L OG X Q JFen Jahig laporyearpeiet 'pbe-\igh golfe (qie den
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I:’jlif_lf ?}J%ﬂﬁl I%g\ﬁsf(iql n und habe deshalb auch
am Wochenende als Schwester im Hospiz gearbeitet.
Fir die Verstorbenen haben wir Erinnerungsfeiern
gestaltet. Dabei sind wir mit Trauernden in Verbin

dung gekommen und ich habe mich wahrend dieser
Zeit sehr mit dem Thema Trauer befasst.

Und dort wolltest du dann ansetzen?

Genau, ich fand, dass Trauerbegleitung eine
gute Ergdnzung ist, wenn man mit Tod und Ster
ben und mit trauernden Angehdrigen in Verbin
dung kommt. Deshalb habe ich dann 2015 meine
Ausbildung zur Trauerbegleiterin gemacht. Der
Umgang mit Tod und Trauer und Emotion ist mir
nicht in die Wiege gelegt worden, sondern das
habe ich mir erarbeitet.

Wie sieht deine Tatigkeit als Trauerbegleiterin
aus? Wie gehst du an das Thema heran?

Es gibt verschiedene Mdoglichkeiten, Trauernde
zu begleiten. Ich habe durch meine Ausbildung
sozusagen »Tools« in die Hand bekommen, wie ich
mit den Menschen arbeiten kann. Eine Trauerbe
gleitung kann als Einzeltrauerbegleitung oder in
GHU *UXSSH VWDWW%QGHQ
Gruppen. Nach meiner Ausbildung zur Trauerbe

Trauergruppe zu Ubernehmen, im Birgerhaus in
Berlin-Buch, mit fiinf bis sieben Teilnehmenden.
Diese Gruppe lauft seitdem, wenn auch Coro
na-bedingt aktuell nattrlich eingeschrankt.

JRWR =HUZHU +RTtRWRJUDIHQ
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7TKHPD 7UDXHU N, QQHQ 6LH VLFK
ZHQGHQ X JHUZHU#KYG EE GH

Wie sieht so eine Gruppensitzung aus, was pas -
siert da?

Eine Gruppensitzung dauert anderthalb Stun -
GHQ XQG %QGHW DOOH 7DJH VWDWW (V
schwelliges Angebot. Die Themen drehen sich um
alles, was bewegt. Ich achte darauf, dass es allen
gut geht, auch dass wir beim Thema bleiben, was
aber auch nicht immer zur Folge hat, dass wir alle
im Kreis sitzen und weinen, es wird auch gelacht.
Die Gruppe stéarkt sich durch die Gesprache gegen
seitig und untereinander. Wir schweigen auch mal
zusammen, das ist nicht schlimm. Das ist ein Aus -
halten der Stille. Es gibt die Regel: Jeder kann, kei -
ner muss sprechen. Und Stérungen gehen vor, das
heil3t, wenn es eine Stérung gibt, dann weichen
wir auch von dem Rahmen ab, den wir uns vorge -
nommen haben.

Was ist deine Aufgabe als Gruppenleiterin?

Meine Aufgabe besteht darin, zu schauen, wie
es den Teilnehmern geht, wenn sie miteinander
interagieren. Ich mache Themenvorschlage, leite
und begleite das Gesprach. Meine Intention ist es
auch, die Teilnehmer zu bestarken, einen anderen
Blickwinkel einzunehmen. Ich gebe dabei Impulse
bzw. fange sie auf.

Welche Voraussetzungen gibt es fur die Trauer -

LQ | HYWHOKRIG | lta@ndRrheh H Q

Ich habe selbst Voraussetzungen fir die Teil -

JOHLWHULQ ERW VLFK PLU GLH 0, J@atineknNét Giippa-tlaeiteRZukh Q@dispiel flhre

ich zuné&chst ein einstiindiges Vorgesprach, um den
Menschen kennenzulernen und zu schauen, ob es
fur die Gruppe passt. Nicht fur jeden ist eine Trauer -
gruppe etwas, das ist ganz klar.
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»Der Umgang mit Tod und
Trauer und Emotion ist mir nicht
in die Wiege gelegt worden,
sondern das habe ich mir
erarbeitet.«

Im Vorgesprach erfrage ich, worum es geht: Ist
es ein Mensch, der gestorben ist? Ist es ein Kind,
das verstorben ist? Ist derjenige durch Suizid ums
Leben gekommen? Es hat sich auch herausge -
stellt, dass es fur die Teilnahme in der Trauer -
gruppe hilfreich ist, dass ein bisschen Zeit vergeht,
dass es nicht »ganz frische« Ereignisse sind. Und
ich mache im Vorgesprach immer deutlich: Ich bin
keine Therapeutin. Ich kann im Rahmen der Trau
erbegleitung dafir sorgen, dass es in einem Grup
pengeflge gut lauft. Aber ich kann nicht therapie
ren.

Ist die Auseinandersetzung mit dem Sterben, mit
dem Umgang mit Trauer ein Beitrag zur Enttabu
isierung des Themas Tod? Konnte man deine
SUEHLW
6LQQH

fen?

DXFK HLQH $UW

Sie winschen sich auch mehr
Solidaritdt und Selbstbestimmung
und mochten dem Humanismus
eine starke Stimme geben?

Dann unterstiitzen Sie unsere Arbeit durch
Ihre Mitgliedschaft oder mit einer Spende!

Bitte wenden Sie sich an den HVD-Landesverband in lhrer Nahe,
den Bundesverband JuHu oder an den HVD-Bundesverband.
E-Mail: hvd@humanismus.de, Telefon: 030 613904-34

LQ GHU 7UDXHUEHJOHLWXQJ
%LOGXQJVDQJ

Daruber habe ich mir so noch nie Gedanken
gemacht. Sicher ist es keine »Bildung« in dem
6LQQH ZLH VLH ODQGO|X%J YHUVWDQ
Sinne von Schule und Co. Aber natirlich kann man
sagen: Ich gebe meine Tools weiter, damit die
Menschen ihr Leben weiterleben koénnen, gut
leben kdnnen. Ich biete ihnen andere Perspektiven
an, wenn sie das wollen. Insofern kann man sagen,
ja, es ist eine Art der Bildung — auch wenn ich mich
naturlich nicht als »Lehrerin« verstehe. Fur mich
hat diese Arbeit viel mit Gefiihl und Empathie zu
tun. Ich bin jemand, der groRes Interesse an Men
schen hat: Wie ticken sie, wie denken sie, wie fiih
len sie? Ich glaube an keinen Gott, aber ich glaube
an Herz und Verstand.

Vielen Dank fur das Interview!

Trauerbegleitung im HVD

,Q YLHOHQ GHU +9' /IDQGHVYH
DXVJHELOGHWH 7UDXHUEHJO
'HQGHD 6LH VLFK EHL ,QWHUH
IDYGHVYFLEDQG LQ ,KUHP %X

European Humanist Professionals:

Praktischen Humanismus
In Europa vernetzen

NTERNATIONAL

'LH SUDNWLVFKH KXPDQLVWLVFKH $UEHLW LQ (XURSD LVW EIW

JOLFNHQWHSSLFK

den verschiedensten Bereichen. In sozialen
Berufen, in der Wissenschaft und vor allem in
der Bildung verbinden diese Menschen ihren
Beruf mit ihren Uberzeugungen. Um den Aus -
tausch und die Entwicklung dieser Arbeit Uber
Nationalgrenzen hinweg zu fordern,
wurde 1994 das Netzwerk der Euro-
pean Humanist Professionals (EHP)
i QG H JL BalriHdét.
/HU LQQHQ
H DQ GHQ Das EHP-Netzwerk ist Teil der
) HV O D Q Gturopaischen Humanistischen Fo-
deration (EHF) und férdert den
Austausch, die Weiterentwicklung
und die Innovation in den Berei -
chen Humanistische
Seelsorge, Feierkultur
und humanistische
Bildung.

I n ganz Europa arbeiten Humanist*innen in

Tale Pleym, Leiterin
des Bereichs Lebens -
feiern beim norwegi -
schen Human-Etisk
Forbund und Mitglied
der EHP-Kommission, betont die Vielfalt, aber
auch die Gemeinsamkeiten in der humanistischen
Arbeit in Europa: »Wie humanistische Fachleute
ihre Arbeit organisieren, ist in Europa ganz unter -
schiedlich. Manche sind Teil einer Organisation,
andere arbeiten individuell. Und da dieses Arbeits -
feld relativ neu ist und sich in vielen Landern
immer noch entwickelt, ist es entscheidend, dass
ZLU HLQH 30O0DWWIRUP VFKDtHGQ

'LH (XURSHDQ +XPDQLVW 3URIHVVLRQDOY® Z
GHQ +XPDQLVWHQ LQQHQ VW!UNHQ XQG $XVWDXVFK XQG

RS
P
nen und Humanisten zusammenkommen kénnen <
— entweder physisch oder digital —, um neue Pers - =
pektiven aufzuzeigen und humanistische Ange - %

bote weiterzuentwickeln.«

In den vergangenen Monaten wurde des -
halb innerhalb der EHP-Kommission
daran gearbeitet, ein breites Angebot
an digitalen Seminaren und Work
shops anzubieten. So will man eine
langfriste Perspektive fur die
inhaltliche Zusammenarbeit bie
ten und eine Maoglichkeit schaf
fen, trotz der Corona-Pandemie
Methoden und Inhalte zu diskutie
ren, Erfahrungen auszutauschen
und die eigene Arbeit
]X UHSHNWLHUHQ

EUROPEAN
HUMANIST
FEDERATION

Nach der Pande -
mie sollen aufRerdem
YHUPHKUW 7UHTHQ XQG
Arbeitsbesuche unter
den Mitgliedsorgani -
sationen organisiert
werden. Durch die
verstarkte Zusammenarbeit und gegenseitige
Unterstitzung sollen Humanist*innen voneinan -
der lernen kénnen und so die humanistische Bil -
dung und Kultur in Europa starken. »Unser Ziel ist
HY GLH J[HQWUDOH $QODXIVWHOOH XQG Gt
alle humanistischen Fachleute in Europa zu sein«,
sagt Tale Pleym.

Mehr Informationen zum EHP-Netzwerk unter
D Mma@stdrgessioidBBuQ L VW L Q



GESCHICHTE & GEGENWART

101 Jahre weltliche
Schulreform

Von Bruno Osuch

Im Jahr 2020 jahrte sich die Grindung der ersten weltlichen Schulen im Berliner
Raum zum hundertsten Mal. Mit den ersten weltlichen Schulen Berlins wurden
zugleich Grundsteine von noch viel weitergehenden padagogischen Reformen
gelegt, die bis heute wirken: Gemeinschaftsschule, Projektunterricht, Schul-
autonomie, Humanistische Lebenskunde. Bruno Osuch blickt in diesem Beitrag
auf Historie und Gegenwart.

Foto Schilertheater: Emil-Fischer-Museum

emeinschaftsschule, Projektunterricht, »Die aktuelle Politik war aber
Schulautonomie, Humanistische Lebens - . .
G kunde und vieles andere mehr stehen in nur ein Tell des LebenSkunde'
Berlin fiir eine Schulpolitik, wie sie kaum ein ande - unterrichts. A||es, was Wwir

res Bundesland kennt. Was jedoch wenig bekannt

ist — all das hat hier eine lange Tradition. Die Wur - fragten1 was WIChtIg war — dle
zeln reichen bis weit in der Weimarer Republik und Arbeitslosigkeit, zum Beispiel —

davor zurtick. Vieles davon wurde bereits vor 1933 d b h
an zahlreichen weltlichen Reformschulen Berlins wurae esproc en.«

sowie anderer Stadte ausprobiert. Im Mai 1920
wurde in Adlershof — zu diesem Zeitpunkt noch
eine Berliner Vorortgemeinde — die erste weltliche
Schule gegriindet. Gegen Ende der Weimarer

Republik gab es in Berlin ca. 50 dieser »weltlichen Projektunterricht, alternative Formen der Leis -
Schulen«, an denen die Schilerinnen und Schiiler tungsmessung wie individuelle Entwicklungsbe -
zusammengefasst waren, die vom Religionsunter - richte, Mitbestimmung der Schiler und Eltern
richt abgemeldet waren und stattdessen »Lebens - oder auch sexuelle Aufklarung. Strukturiert wurde
kunde« erhielten. Im Unterschied zu heute gehorte das Schuljahr durch zahlreiche weltliche Fest- und
dieses sékulare Angebot damals noch zum staatli - Feiertage wie den 1. Mai, den Weltfrauentag, die
chen Facherkanon. Heute ist der Trager der Huma - Feiern zur Sonnenwende oder die Jugendweihen
nistische Verband. in der 8. Klasse. Hinzu kamen Zeltlager und Wan -

dertage in die Natur (fur die meisten Arbeiterkin = -

=HQWUHQ HLQHU VR]LDOHP D Qe (yielenFieipgsemen der Indust -

5HIRUPS!GDJRJLN riestadt Berlin geradezu eine Erholung).

'"HU %HJULT }5HIRUPS|GDJRJLNmM X mIkukzaf \HeitHithQeHder Ruf solcher Schulen
Vielzahl von Strémungen. In den Zentren der dazu, dass sich immer mehr reformorientierte
Arbeiterbewegung der Weimarer Republik war Lehrkrafte dort sammelten und von den Linkspar -
dies vor allem jener Ansatz, der sich der Emanzipa - teien in den Parlamenten unterstitzt wurden.
tion von Arbeiterkindern widmete. Zahlreiche welt - Besonders deutlich wird das am Berliner Arbeiter -
OLFKH 6FKXOHQ JHUDGH LQ % H U O L RezkiDNEFUKGHQwE SFDPWCBKDRisd KPD bis 1933
ell den Status von sehr freien Versuchsschulen. Uber eine Zweidrittelmehrheit verfigten. Vor allem
Das galt insbesondere fir die »Lebensgemein - wurde das Schulamt von einem auch reichsweit
VFKDIWVVFKXOHQmM /HEHQVNXQG H ametxanntéW Bilduhgdeforied Sargefihrt: dem
xion wurde hier bisweilen sogar zum allgemeinen SPD-Stadtrat und Mitglied des Reichstages Kurt
»Unterrichtsprinzip« erhoben. Uberhaupt ist bei Léwenstein, der auch Reichsvorsitzender der sozi -
der Einschéatzung der geradezu visionaren Bedeu - alistischen Kinder- und Jugendorganisation »Die
tung dieser Schulen zu berucksichtigen, wie der Falken« war. Im Ergebnis konnten gegen Ende der
»normale« Schulbetrieb an den meisten Volks - Weimarer Republik in Neukdlin ein Viertel aller
schulen PreuRens aussah: Trennung nach Jungen Schilerinnen und Schiler auf weltliche Schulen
und Madchen, Trennung nach Konfessionen, tagli - gehen. Zum Vergleich: In Berlin waren es etwa
ches Schulgebet, groRe Klassen mit meist mehr als zehn Prozent und in ganz Preufen gerade einmal
dreiig Kindern, autoritarer Frontalunterricht, Aus - ein Prozent.
wendiglernen und Prigelstrafe pragten vielfach
den schulischen Alltag. IHEHQVNXQGH MHGHV 7KHPD LVW

willkommen

Demgegenuber mutete das Schulleben an vie -
len weltlichen Schulen geradezu paradiesisch an: Nach ihrer erstmaligen Einfiihrung als staatli -
Es war gepragt von einem partnerschaftliches Ver ches Alternativfach zum Religionsunterricht gab es

héaltnis aller, oft wurden auch die Lehrkrafte fur die Lebenskunde wahrend der ganzen Weima -
JHGX]W HV JDE HLQH "tQXQJ GHU 6BKRKXOH) WM HBER¥W NDXP RI]LHOOH 5DKPH
Kultur und in das soziale Umfeld, Gruppen- und ben. Die Ausrichtung war stark vom Geist der
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OHKU ]X GHQ JHVFKLFKWOLFKHQ
/IHEHQVNXQGHXQWHUULFKWYV YR
=HLW HUIDKUHQ 6LH LP %HLWUD

XQWHUULFKW GHU %HUOLQHU )U
*HPHLQGH ]XU /HEHQVNXQGHmM Y
6FKPLGW DE 6

jeweiligen Schule und ihren Protagonisten abhan -
gig. Vielfalt war pragend. Einigkeit aber herrschte
in Bezug auf die grundlegenden Postulate von kri
tischem Denken und Diesseitigkeit, Selbstbestim
mung und sozialer Verantwortung.

Ein anschauliches Bild vom damaligen Lebens -
kundeunterricht schildert ein Bericht des Zeitzeu -
gen und Schriftstellers Wolfdietrich Schnurre
(1920-1989) an den damaligen Deutschen Freiden -
ker-Verband in Berlin vom 6. Mai 1985 (Kopie im
Besitz des Verfassers dieses Beitrags):

»In Lebenskunde, die wir statt Religion hatten,
haben wir mit unserem Klassenlehrer die politische
Lage besprochen. Wir gingen immer von irgendei-
ner Zeitungsschlagzeile aus ... Die aktuelle Politik

war aber nur ein Teil des Lebenskundeunterrichts.
Alies, was wir fragten, was wichtig war — die Arbeits-
Insigkeit zum Beispiel — wurde besprochen. Auch ob
es human sei, wenn man ein Dienstméadchen habe ...
Auch cie Filme, die wir gesehen hatten, wurden
besprochen. Ich erinnere mich an den >Schimmelret
ter<. An Chaplin-Filme, an Buster Keaton und Harald
Lloyd. Unser Klassenlehrer machte uns in Lebens
NXQGH NODU GDVV GDV QLFKW QXU 8
waren, sondern Filme, die eine soziale Stof3richtung
hatten, die die Kapitalisten aufs Horn nahm usw.
Mir fallt auch ein, dass wir in Lebenskunde mal
mehrere Stunden auf Méarchen verwandten. Die
Frage untersuchten, was an Marchen >stimmt< und
was >gesponnen< war und was dahinter steckte.
Alles zusammengefasst, hatte eigentlich jedes
Thema in Lebenskunde Platz. Wir mochten Lebens
kunde immer ungeheur gern ... Bis '33 jedenfalls;
dann war es aus.«

Die starke Verankerung im sozialkulturellen
Netzwerk der Arbeiterbewegung und ihre ausge -
sprochen liberale Padagogik lieR die weltlichen
Schulen schon frih in das Feuer der nationalisti -
schen sowie kirchlich-konservativen Krafte kom -
men: In diesen »Bolschewistenschulen«, wie sie
bisweilen abschatzig genannt wurden, werde
durch »Gottlosenpropaganda« eine allgemeine
»Sittenlosigkeit« gefordert.

'"HU }/HXFKWWXUPmM .DUO ODU[ 6FKX
HUVWH *HPHLQVFKDIWVVFKXOH "HX

Ein damals reichsweit bekannter »Leuchtturm«
dieser Reformbewegung war das Kaiser-Fried -
rich-Realgymnasium in Neukdlln, das heutige
Ernst-Abbe-Gymnasium. Die Schule wurde 1931 in

POV 9DE HLQH "€QXQJ G

@)

fur Kuns?, Wailtur und in das
soziale Umfeld, Gruppen- und
Projektunterricht, alternativen
Formen der Leistungsmessung

»Karl-Marx-Schule« umbenannt und gilt als die

Q W H U K DNMuweX ldrVGeéirdchafts- bzw. Gesamtschu

1m; Foto Osuch: Privat

im: Emil-Fischer-N

Foto Landschulheim, Foto K|

len«. 1921 wurde der Reformpadagoge Fritz Kar
sen neuer Rektor und baute die Schule so um, dass
auch Arbeiterkinder nach der 7. Klasse die Chance
hatten, in Aufbaukursen und mit einer modernen
Padagogik Abitur zu machen. Dazu kooperierte er
eng mit umliegenden weltlichen Volksschulen und
fiihrte zusatzlich sogenannte »Arbeiter-Abiturien
ten-Kurse« fur schon Berufstatige ein. Wie alle
weltlichen Schulen wurde auch die Neukéliner
Karl-Marx-Schule 1933 aufgelést und ihr Leiter
entlassen. Lebenskunde wurde verboten und der
Religionsunterricht wieder eingefuhrt. Das Zentral-

wie individuelle Entwicklungs-
berichte, Mitbestimmung der
Schuler und Eltern oder auch
sexuelle Aufklarung.«

Und an allen gibt es natirlich die Humanistische
Lebenskunde. Damit kdnnen diese Schulen heute
auf eine groRRe Tradition von Einheitlichkeit, Durch -
lassigkeit und Weltlichkeit zurtickblicken. (0]

organ der NSDAP,der 9, ONLVFKH % lubelieD F KW-H-U

am 22. Februar 1933 entsprechend: »Die Hoch
burg der marxistischen Unkultur geséubert«. 1948

wurde — wiederum in Berlin-Neukdlin, die erste

Gemeinschaftsschule Deutschlands gegrindet —
die Fritz-Karsen-Schule, wo die Schiler*innen von
der 1. Klasse bis zum Abitur zusammen sind. Heute
gibt es in Berlin 26 solcher Gemeinschaftsschulen.

'U %UXQR 2VXFK ELV ODQJIJM!KULJI
3U!VLGHQW GHV +9' %HUOLQ %UDQGH
EXUJ ZDU DOV BHNXQGDUVFKXOUHN\
DP $XIEDX GHU ,QWHUQDWLRQDOHQ
1HOVRQ ODQGHOD 6FKXOH EHWHLOLJ
GLH HEHQIDOOV HLQH 6FKXOH YRQ G

b.ODVVH ELV ]XP $ELWXU LVW +HXW

LVW HU EHLP +9' YHUDQWZRUWOLFK 1¥

GLH SROLWLVFKH .RPPXQLNDWLRQ

L]
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INTERVIEW

»|ch bin nicht zahm,

VRQGHUQ GLEHUHQ]

und reifer geworden

Gesprach zum 80. Geburtstag
von Joachim Kabhl

Das Interview fihrte Helmut Fink

'HU 3KLORVRSK -RDFKLP .DKO DXV ODUEXUJ LVW VHLW -DKL

6WLPPH 1%U GLH I[UHLJHLVWLJ KXPDQLVWLVFKH %HZHJXQJ
VHLQHQ 9RUWU!JHQ XQG 3XEOLNDWLRQHQ HUUHJWH HU $XI
SHUEDQGYV O @
KLQDXV XQG
GDEHL VWH
I/KLJ ELV LQ
JLVFKH /DJH
$XV $QODVYV
*HEXUWV WD
-RDFKLP .DK(

bODL KDW
JLQN DXV 1%
der den Philosophen
VHLW GHQ
UHQ NHQQW
*HVSU|FK PL
JHI¥%KUW GD
JHQGHQ NRP
ZLHGHUJHJH
ZLUG

|

_—-
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oachim, wieso hast du dich damals flr
Theologie entschieden? Und wann und
wodurch hast du den Glauben verloren?

Ginggdag ploglicky odgr gab gs awisghenstadien
I_zweHr aullgk
Ich wéllte > MentSch€n heffen&. Es also

ein naiver, aber redlicher philanthropischer
Impuls — ich hatte auch Uberlegt, Lehrer zu wer -
den. Wahrend des Studiums verlor ich meinen
Glauben dann peu a peu. Es war vor allem die his -
torisch-kritische Bibelexegese, die ihre zerset -
zende Wirkung hatte: keine Wunder, alles oder
das meiste »unecht«. Viele biblische Aussagen
gehen nicht auf Jesus zurlck, sondern sind nach -
WU]JOLFKH (U%QGXQJIJHQ YRQ
Gemeinden, sogenannte »Gemeindebildung«. Ich
suchte auch die Diskussion mit freigeistigen Stu -
denten, die weiter waren als ich und denen meine
JTHK Q V\Ig‘glt% .\f_elrls_u ?_| ni Ls l._n]gr\rqlql_efrrh konnten.
chlié3lich war mir klar: meine Theologie war am
O LW Verdde Qoenhbcfi0 gromdvieftd2ichVil? Fhéolbbie, YV
PHUN Yédreitd NI ibnéver SAthelst, LumGspatér bessere
Chancen beim geplanten Zweitstudium in Philo -
sophie zu haben. Zwei externe Blicher Ubten eine
hilfreiche Funktion aus: Bertrand Russell »Warum
ich kein Christ bin« und Gerhard Szczesny »Die
Zukunft des Unglaubens« von 1958, das damals
eine avantgardistische Funktion hatte.

Was hat dann anschlieRend den Sozialismus fir
dich attraktiv gemacht? Und wodurch bis du
letztlich auch davon wieder abgekommen?

Es war weniger der Sozialismus als der Marxis -
mus, der mich faszinierte wie viele europdaische
Intellektuelle. Vor allem die geschlossene Form
und der emanzipatorische Anspruch sprachen
mich an. Der Marxismus hatte eine ersatzreligi -
0se Rolle fur mich. Bis 1989/90 die entlarvende
»Wende« kam und der real existierende Sozialis -
mus mitsamt seiner Ideologie zusammenbrach.
Das aufklarerische Klima der liberalen Thomas-
Dehler-Stiftung in Nirnberg, wo ich als Referent
wirkte, tat ein Ubriges.

Dein Buch »Elend des Christentums«, das du als
damals 27-Jahriger geschrieben hast, hat Gber

2014). Siehst du heute wesentliche Aspekte des
&KULVWHQWXPV DQGHUV DOV
damaligen Reaktionen auf dein Buch?

Die Reaktionen waren heftig, weil das Buch
damals eine aufklarerische Bresche schlug, wah -

Foto Kahl: Privat
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GLH -DKUJHKQWH GUHL $X}DJHQ H oierteix iwid modernisierten Gestalt ist ein wert

Joachim Kahl

Das Elend des
Christentums

»Das Elend des
| Ehitstntuiisk oo @ik F K

Kahl erschien zuerst 1968.
Hier abgebildet ist die 1993

Uberarbeitete und erweiterte £§
Neuausgabe als Rowohit
Taschenbuch.

rend es heute ja religionskritische Literatur im

ZEHUSXVV JLEW 'DV }(OHQGMmM JLOW KHXW|
Klassiker, dessen wesentliche Aspekte ich nach

wie vor bejahe.

In deiner Aufsatzsammlung »Weltlicher Huma -
nismus« von 2005, die aus vielfaltiger Vortrags-
tatigkeit hervorgegangen ist, wirkst du im Hin -
blick auf die Religionskritik deutlich gemaRig -
ter. Bist du im Lauf der Jahre zahm geworden?
,FK ELQ QLFKW ]DKP VRQGHUQ GLtHU
und reifer geworden. Im erwéhnten Buch steht
die positive humanistische Alternative im Mittel -
punkt.

Deine Ausfiihrungen zum »Gentleman-ldeal«
und zum Familienbild gelten als konservativ
XQG KDEHQ YRU -DKUHQ LQ KXPDQLV!
.UHLVHQ WHLOV KHIWLJH .ULWLN KHUYRU.
Humanismus aktuell, Heft 17, 2005). Hast du
seither umgedacht? Verstehst du die Vorbe
halte?

Das Gentleman-Ideal in seiner von mir refor

konservatives humanistisches Ideal, das ich noch

"imnmeH veribeteH Alle§ Hbimanistische hat eine

wertkonservative Dimension. In puncto gleichge
schlechtliche Ehe habe ich mich dem eingetrete
nen gesetzlichen Wandel angepasst.
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»Das Gentleman-ldeal in
seiner von mir reformierten
und modernisierten Gestalt
ist ein wertkonservatives
humanistisches Ideal, das ich
noch immer vertrete.«

Die mediale Welle des »Neuen Atheismus« ist
nun auch schon tber zehn Jahre her. Du warst
damals kritisch-distanziert. Wie fallt dein Urteil
mit zeitlichem Abstand aus? War die neue Deut
lichkeit der Tonlage im Rickblick nicht doch
nutzlich?

Der aggressive Ton war werbemafig hilfreich,

was ich damals schon eingeraumt habe, hat aber die
theoretischen Mangel nicht wettmachen kénnen.

Du hast immer wieder auch Kunstwerke inter
pretiert. Welche Rolle spielt Asthetik in deinem
Leben und im Humanismus?

Das menschliche Leben und seine reifste Deu -
tung in Gestalt des Humanismus sind ohne Asthe -
tik armlich. Es geht seit Plato um den Dreiklang
das Wahren, Guten und Schoénen.

Welche kirchlichen Feiertage wirdest du sékular
XP LQWHUSUHWLHUHQ XP VLH
ZU »retten«?

Weihnachten und Ostern, weil sie auf einem
realen naturgeschichtlichen Fundament aufruhen
XQG QLFKW ZLH HWZD +LPPHOIDKUW R
aus der christlichen Dogmatik heraus erfunden
wurden. Goethes »Osterspaziergang« im Faust
gibt hier ein hilfreiches Beispiel.

1%U .RQ

Unterstltzt du die Forderung nach »Ethik fur
DOOHmMm DQ ,€HQWOLFKHQ 6FKXOHQ EX(
sollten Religionen und Weltanschauungen ihre
Sichtweisen authentisch in eigenen Fachern ver
mitteln?
Seit 1968 propagiere ich »Religionskunde und
Ethik« als ein gemeinsames Fach fiur alle. Gerne
sollen dort autorisierte Reprasentanten von religi
O0sen und weltlichen Organisationen eingeladen
werden kénnen.

JRWR .DKO (YHOLQ )UHUN

diesseits y -DKUJDQJ y +HIW

Hast du Lieblingsphilosophen, etwa Feuer
bach, Marx, Nietzsche fir die Religionskritik
oder Rousseau, Diderot, Voltaire fur die Aufkla
rung?

Klar habe ich Lieblingsphilosophen! Nament
lich sind das Epikur, Mark Aurel, Montaigne, Les
sing — mit seiner Ringparabel im »Nathan«, Hans
Blumenberg, Odo Marquard, Franz Josef Wetz.

Du schreibst in jungster Zeit an einem Humanis
mus-Brevier. Welche Zielgruppe hast du dabei
im Blick? Kannst du schon eine Kernthese dieser
neuen Schrift verraten?

Ich stelle vier Personlichkeiten mit humanisti -
VFKHP 3UR%O YRU
Gouges, Fritz Bauer, Nelson Mandela. Und im
Schlussteil heil3t es »Freiheit im Leben, Freiheit
zum Tode«. Ich wiinsche mir eine suchend nach -
denkliche Leserschaft beliebiger Herkunft zu errei -

i
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eine wertkonservative
Dimension.«

INTERVIEW

chen, die einen feuilletonistisch-aphoristischen Stil
zu schatzen weil3, der Leichtigkeit der Vermittlung
und Tiefgang des Gedankens vereint. (0]

Mehr Informationen zu Joachim Kahl, seiner philo-

VRSKLVFKHQ $UEHLW XQG VHLQHQ 3XEOLNDWLRQ

seiner Webseite unter: kahl-marburg.privat.t-online.de
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Wie konnen wir
humanistischen
Unterricht gestalten?
Eine Kommentarsammlung

%LOGXQJ LVW LQ 'HXWVFKODQG /!QGHUVDFKH 8QG HV LVW
SHOLJLRQVXQWHUULFKW XQG HQWVSUHFKHQGH (UVDW]I!FK
YHUVFKLHGHQ GLH 5HJHOXQJHQ XQG 5DKPHQEHGLQJXQJHQ
XQWHUVFKLHGOLFK LVW DXFK GHU KXPDQLVWLVFKH 8QWH
%XQGHVO!QGHUQ NRQJLSLHUW

6R ELHWHW EHLVSLHOVZHLVH GHU +9' LQ %HUOLQ XQG %UL
BFKXOIDFK +XPDQLVWLVFKH /HEHQVNXQGH JHKQWDXVHQGH
$OWHUQDWLYH ]XP 5HOLJLRQVXQWHUULFKW 'HU +9' 1LHGH

VLFK 1%4U HLQH :HUWHRULHQWLHUXQJ XQG HLQH UHOLJLRQ

B8QWHUULFKWVIDFK :HUWH XQG 1RUPHQ VWDUN ZHOFKHV V
YHUWUDJ PLW GHP /DQG 1LHGHUVDFKVHQ JHUHJHOW LVW !
% UWWHPEHUJ VHW]HQ VLFK 1%U HLQHQ (WKLNXQWHUULFK
GHU +9' 5KHLQODG 3ID0O] 6DDUODQG K!OW HLQHQ JHPHLQVIE
GHQ JHHLJQHWHQ 5DKPHQ 1%U HLQH JOHLFKEHUHFEKWLJWH
DQVFKDXXQJHQ XQG HWKLVFKHQ 9RUVWHOOXQJHQ

$XI GHQ IROJHQGHQ 6HLWHQ |QGHQ VLFK YHUVFKLHGHQH 3
IDQGHVYHUE!QGHQ ZHOFKH GLH 9LHOIDOW XQG GDV )%U X
ORGHOOH YRQ KXPDQLVWLVFKHP 8QWHUULFKW YHUDQVFKD

diesseits- Jahrgang 35 - Heft 129

'LGV )RWR 6FKLOW +RTRWRuUDIIIQ

JRWR 7DIHO 3H[HOV

e - : 04
Humanistische Lebenskunde in Berlin <
. Z
und Brandenburg: Lernen, frei von w
Religion dem Leben einen Sinn zu geben =
X
.RPPHQWDU YRQ -DDS 6FKLOW
Im kirzlich erschienenen padagogischen Leitbild fir Humanistische Jaap Schilt ist
Lebenskunde in Berlin und Brandenburg wird deutlich gemacht, dass %BHUHLFKVC
das Fach humanistische Lebenskunde die weltanschauliche Sprach- I $XV )
und Handlungsfahigkeit der Schiler*innen fordern mochte. Auf der g Weltert:_llG NG
*UXQGODJH HFLOHU +XPDQLVWLVFKHQ /HEHQVDX‘QMVGXDQ/J)&I_;“ “HLQVDP
mit den Schiller*innen und angepasst an ihr Lern- und Handlungsni +XPDQLVWLVFKH
veau, ein Verstandnis dafiir entwickelt, wie sie ihr eigenes Leben /IHEHQVNXQGH LQ %HU
gestalten unc an der Gesellschaft teilhaben konnen. Neben den huma - OLQ XQG %UDQGHQEXUJ 6HLW

LVW GLH 4XDOL|]JLHUXQJ GH
/IHKUNUJIWH 13%U +XPDQLVWLVFK
Lebenskunde eines seiner Auf
JDEHQIHOGHU

nistischen Sruroprirzigier. der nienschlichzi v/iiide und der Selbst
bestimmung in Verantwortung spielen hierbei die humanistischen
Postulate der Naturzugehorigkeit, Verbundenheit, Gleichheit, Frei
heit, Vernuric aind We'tlichkeit eine: wichtige orientierende Rolle. Die
weiltanschauvungsrechtliche Jildungspolitische und gleichzeitig pada
gogisch wichtige Frage ist dabel, wie eir sn!ches Angebot fir Kinder
XQG -XJHQOGOLFKH DP EHVWHQ VWDWW..QGHQ NDQQ

‘HU SRUWHLO BHBLQ VROEFEKHY )DFK LP 6WXQGHQSODQ GHU |,
anbieten zu kénnen. liegt auf der Hand: Das Weltanschauungsangebot
..QGHW DOV 8QWHUULFKWVIDFK VWDWW XQG GDV I%KUW ]X VSH]L..
dtsanforcerungen pezdgiich des Inhalts und der Methoden. Dartber
3 naus viercen adf cliese Weise die Kinder und Jugendlichen dort
erreicht, wo sie ohinehin schon einen GroRteil des Tages zusammen
sind. Auch werden sinnvolle Kooperationen mit den anderen Fachern
der Stundentafel ermoglicht. Als schulisches Angebot muss das Fach

LOHI O S ¥INL- GG A0 U RHUE A @@ 1@ 71 X [B) ©WEZA L [T UK
HOWDOQVFKDXYQJIVDQIHERW YRQ HLQHU GXUFK
lichkeit begleitet. Es kann und muss, bezogen auf die anderen Facher
una auf die Schulgemeinschaft, die Relevanz der Beschaftigung mit
Sinn- und Moralfragen aus einer bestimmten weltanschaulichen Pers
pektive unter Beweis stellen.

HQWOLFKHQ 6FKX

VFKHQ

ﬁ%&ﬁﬂ@%%W%

WMW%WQ

HieuH e
NUWWHQ

6HLW GHP -DKU LVW GHU +9
%HUOLQ %UDQGHQEXUJ PLW
+XPDQLVWLVFKHU /HEHQVNXQG

Ein Nachteil ist vor allem, dass ein freiwilliges Fach neben anderen G UL TR S D P Q GHU
€HQWOLFKH *UX GVFKXOH %}

STLEFEKWDQJHERWHQ GLH DXFK QRFK JHQVLHUW %HbJ\QIEIIQg H V]QQ;%IE\SL%-IEL‘
agogische Herausforderung fiir die Lehrkrafte und eine organisatori e $QELHWHUQ YRQ ‘HOWDQ

sche Herausforderung fur die Schulen darstellt. Dies fiihrt dazu, dass VFKDXXQJV 5HOLJLRQVXQWHU
IXWH %HGLQJIJXQJIJHQ TXD 5| XPOLFKNHLWHQ XQG BLWKWGHQSODQ K|X..,J XQWH
Druck geraten, auch wenn die Akzeptanz an sich recht grof3 ist. 6HLW LVW +XPDQLVWLVFKH

JHEHQVNXQGH DOV IUHLZLOOLJI
)DFK LQ %UDQGHQEXUJ|]XJHOD\

c%Luc D

Aus bildungspolitischer Sicht halte ich das Berliner Modell mit freiwilli
gem Weltanschauungs-/Religionsunterricht in allen Klassenstufen und

VHQ
HLQHP 3fLFKWIDFK (WKLN YRQ .ODVVH ELV I3/(4\5JJIIR_EWL[_'F;_%OHLY]\ABM{?KQLL\MVHVYJI—EI‘
auf die weltanschauliche Orientierung der Bevolkerung sowie auf den GXQIJVVWXGLXP 6-c ' BrzLH

%HGDUI QDFK HLQHU 3KDVH GHU JHPHLQVDPHQ 5 tW[EIRI& Pdey W&ot 1 R VW, u

in dem die Schuler*innen das religionsmundige Alter erreichen. /IHKUNU!IWH

T —
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Humanistische Lebenskunde:
Weltanschauungsunterricht
an hessischen Schulen

Religionskunde vs. Religions-
unterricht: »Werte und Normen«
INn Niedersachsen

.RPPHQWDU YRQ ODUNXY 5DVVLOOHU

.RPPHQWDU YRQ &KULVWLDQH J)ULHGULFK
_?

Christiane

'LH +XPDQLVWLVFKH *HPHLQVFKDIW +HVVHQ ELHWHW VHLW PHKUWi&en\st die B&dditunhgHleQReligionskundeunterrichts unbekannt — Markus

VEKHQ *HPHLQ JX HQWVFKHLGHQ 8P GLHVH 6HOEVWEHVWLPPXQJ EHZ
VFKDIW +HVVHQ =X LKUMgssder Mensch sich auch seiner sozialen Verantwortung bewusst wer -
JDEHQ IHOGHUQ JHK , UH Qded,HBahsp, wie er die verschiedenen Auswahlmdglichkeiten sowie deren

e
GHQ )HLHUQ LP /HEHQV ¥R®¥ZLUNXQJHQ DXI VLFK VHOEVW DOV DXFK DXI DQGHUH OHQVF

-DKUHVNUHLV KXPDQLYV Wdemgdﬁ"brst einmal kennen muss. Die HLK versteht daher ihre Aufgaben
GHHOVRUJH XQG /HEHQV Eﬂa 'iiglgvaﬁ%l&iven Beitrag zu einer umfassenden Erziehung im Sinne des

HEHQVR ZLH GHU :HOWDOQV . . . ..
XQJVXQWHUULFKW $0V (ﬁ'llgens und Vorausdenkens, das die Bereitschaft zu ethisch begriin -

6R]LDO S!GDJRJLQ Lvw L9etgneHandeln entwickelt. Aufgeschlossenheit und Wissen zu anderen Kul -~ -

$XV XQG :HLWHUJHVWDOWXWYHQGHWHOLJIL, VHQ /HKUHQ XQG LKUHU 3UD[LV VHW]W

+XPDQLVWLVFKHQ /HE H Qniitiexder ®eligionen und Gemeinschaftsformen, ihrer Strukturen, Gemein -
in Hessen ein besonderes VDPNHLWHQ 8QWHUVFKLHGH XQG %HVRQGHUKHLWHQ Y
$QOLHJIHQ dabei die geschichtliche Bedingtheit und Ausformung von Problemen und
Fragestellungen erfassen und sich der Relativitat ideologischer, gesell -
schaftlicher und kultureller Positionen bewusst werden, um so eigene Ent -

VFKHLGXQJHQ WUH,HQ XQG YHUZLUNOLFKHQ ]X N.QQHQ

ZHOWDQVFKDXOLFKH )DNWHQ .RPSOH[H 3K|QRPHQH X
Bedeutung, Funktion und ihren Wahrheitsgehalt hin hinterfragen kénnen.

Die Lernenden sollen kritische Auseinandersetzungen mit Aussagen und

Faktenwissen ebenso bewadltigen wie eigenstandiges Erarbeiten, kreative
Problembewéltigung und eigenstandige Positionsentwicklung.

+XPDQLVWLVFKH /HEHQVNXQGH NDQQ LQ +HVVHQ YRQ G
WXU DOV RUGHQWOLFKHV 8QWHUULFKWVIDFK JHZ'KOW

HUNVWHR/%

ITé]nﬂ%ell ﬁe{i\lgi&guﬁtgrricht ein Bekenntnisunterricht ist, der

Friedrich ist Alternative zum herkémmlichen Religionsunterricht. Friiher als »Freireligi - gerade, wenn es um die Abgrenzung zum Religionsunterricht geht. Rassiller ist

VHLW VHU 8QWHUULFKWmM EH]JHLFKQHW LVW GLH +DXSWDXIJDEH GHY KHXP DY WLYEKH® ([NXUV 'DV )DFK :HUWH XQdHf#UBH)S " VLEK
/IDQGHYV . . . L . . . . . DXVELOG

VSUHFKHULQ Lebenskundeunterrichts (HLK) die Vermittlung der humanistischen Sicht - der HVD Niedersachsen stark macht, ist im Schwerpunkt ein religi GDV )DFK
GHU +XPDQLYV V\y\@ise, dass Menschen in allen Bereichen ihres Lebens lernen muissen, selbst onskundliches Fach. Werte und

1RUPHQ DP 6WX
GLHQVHPLQDU +DQQRYHU VRZLI

den Schilerinnen und Schilern aus theologischer Perspektive die

igene Religion — und auch andere — naherbringen soll, ist der Religi - SRUVLWIHQGHU GHV JDFKYHU

traler Perspektive heraus uUber Religionen und Weltanschauungen
als einen wichtigen Teil der Kultur. Dabei nimmt er eine AuRensicht

richts ist es, die Schuler aus einer Innensicht auf Religion heraus zu
GDV (UéRé/ny Mt(grrgi!j\gseﬁﬁﬂo%\éu befahigen. Die Religionskunde hat

das kulturelle %:remd-)Verstehen zum Ziel.

RUDXV 'LH /HUQHQGHQ VROOHQ

weise darum, religiose Motive und Symbole in politischen State-
ments (z.B.: die Aussage von George W. Bush Jun. zur »Achse des

6LH YRYOAG UHOHYL YHUHQ

NG 3RVLWAKGEIE zp RquitedenqHier werden auch Phanomene wie kultu -
relle Adaption (z.B.: Warum ist die Handlung in dem Coldplay-Video

ULFKWHW"
(z.B.: Warum tragt ein Madchen ein Kopftuch und ein anderes nicht,

obwohl beide Muslima sind?).
HU .ODVVH ELV ]XP $EL

ZHUGHQ RgligiRneny ene nglr@;@qt]@yuggﬁrzg)wie religibs und weltanschau -

6FK¥%OHU LQQHQ LQ GUHL *UXSSHQ ODQGHVZHLW YRQ GUHL /HFR (BRYPARNG QMsdeapag ind Gruppen sind ein grundlegender

ULFKWHW 'HU 8QWHUULFKW ...QGHW SDQGHPLHEHGLQJ
jeweils zwei Wochenenden statt. Durch den nur schwerlich in Gang kom -

N GHUJH @ﬁpt@r@tqﬂ ﬁjﬁlﬁqﬂy}b@%glsmqjtpumrer Kultur und Politik. Diese

Tatsache aus dem Schulalltag auszuklammern, wirde bedeuten,

PHQGHQ ,QIRUPDWLRQVTXVV DQ GHQ 6FKXOHQ XQG 6FKXOEH]LENRQ'ESoWichan il des 4ljagslebens und der Alltagserfahrung

SUDNWLVFK XQP ,JOLFK GLUHNW DQ GHQ 6FKXOHQ JHQ
+XPDQLVWLVFKH /HEH Q v#upees gusammenstellen zu kdnnen. Schwierig ist teils auch die Zusam -
LQ +HVVHQ menarbeit mit den Schulbehérden. Es ist manchmal mihsam, neuen Kol -
UHJXO!UHV B6FKXOID F K legfinnen dort immer wieder aufs Neue die Statthaftigkeit des Humanisti -
b.ODVVH ELV $ELWXU VFKHQ /HEHQVNXQGHXQWHUULFKWHY DOV RUGHQWOLF

%IHQG MIRPANERINAHLIFMAIeWrdlen Bildungsangebot der Schulen her -

auszuhalten. Daher setzt sich der HVD Niedersachsen fur das Fach
Werte und Normen sowie seinen religionskundlichen Schwerpunkt
ein. Religiése Bildung darf nicht allein dem Religionsunterricht tber -

KHV 8QW®ERI MMV IDFK [X HU, U

P%QGOLFKH $SELWXUSUWHWIHBQG GDV REZRKO QDW¥%UOLFK /HKUSO!QH LP .XOWXVPLQLVWHULXP YRUOLHJHQ

P,JOLFK und die Zusammenarbeit mit diesem auch gut ist. Zu kritisieren ist hier
-DKUJDQJV XQG 6FK x c¥erdings, dass auch im neuen Religionsunterrichtserlass immer noch nur
JUHLIHQGHU 8QWHUULFXWQ 5HOLJLRQV QLFKW DEHU YRQ :HOWDQVFKDXXQJVX
UHJXO!UH 1RWHQJH E X das, plavahl langst im Grundgesetz eine Gleichstellung festgelegt ist. Win -

DOV ]XVIW]JOLFKHV )DFKVFKHQ Z%UGHQ ZLU XQV GLHVH *OHLFKVWHOOXQJ DXFK

diesseits- Jahrgang 35 - Heft 129

QWHUULFKW GLH 5HGH LVW 8QG

LQ GHU 3UDJ[LV

diesseits- Jahrgang 35 - Heft 129

ein und vermittelt sakulares Wissen. Ein Ziel des Religionsunter -

Konkret geht es im Rahmen des Religionskundeunterrichts beispiels -

}+\PQ )RU 7KH :HHNHQGmM DQ UHOLJL,VHQ -3UDNWANKQoZLHr &R Rkop

BYNKRESF£BAMMI UULFKW HLQ VINXODUHU 8QWHﬁ@?{%g&kﬁ(@ggﬁ%gb&&wH\@?Vppg(l

%LOGXQJ LQ 1LHGHUVDFKVHQ

'HU 6 WDDWVYHUWUDJ JZLVFKHQ

'LUNXQJ LP $00WDJ X LEGHQQWLILHGHIYEFKXHRHREU v

GHP /DQG 1LHGHUVDFKVHQ YRQ
EHVDJW GDVV GHU }DQ GHQ
€EHQW OLFKHQ 6FKXOH%YRUJH\

Ve

VRZLH )UDJHQ QDFK GHP SHUV,Q QlofKH@ L& RWHOHE HH KPR G HO\

5HOLJLRQV XQWHUULFKW LP 6L
GHU FKULVWOLFKHQ %HNHQQW(
JOHLFKEHUHFKWLJW HUWHLOW
6HLW LVW GLH ,QWHJUDWLR
GHV UHOLJLRQV NXQGOLFKHQ 8
ULFKWV LQ GDV )DFK :HUWH XQ:
1RUPHQ JHUHJHOW 'LHVHV VRO
JUHOLJLRQV NXQGOLFKH .HQQW
QLVVH GDV 9HUVW!QGQLV 1%U
LQ GHU *HVHOOVFKDIW ZLUNVD|
‘HUW YRUVWHOOXQJHQ XQG 1RU
PHQ XQG GHQ =XJDQJ ]X SKLOR
VRSKLVFKHQ ZHOWDQVFKDXOL
FKHQ XQG UHOLJL,VHQ )UDJHQn
YHUPLWWHOQ i 1GV 6FKXC
JHVHW] %LVKHU ZLUG GDV )DF
}:X1m DE GHP 6FKXOMDKU
DQJHERWHQ DE VROO HV
DXFK DQ *UXQGVFKXOHQ GLH
$OWHUQDWLYH ]XP 5HOLJLRQV X
WHUULFKW VHLQ



Zusammen statt getrennt:
Werteunterricht an
THOQWOLFKHQ 6FKXOHQ

.RPPHQWDU YRQ +HGZLJ 7TRWK 6FKPLW]

Hedwig Toth- Junge Menschen bringen all die Weltanschauungen, die in unserer
Schmitz st Gesellschaft vertreten sind, mit in ihren Schulalltag. Da manche
Vorsitzende

GHV +XPDOLV Uberzeugungen mit einem absoluten Wahrheitsanspruch einherge
WLVFKHQ (gHU KHQ HUJHEHQ VLFK .RQTLNWH GLH QXU HQWVFK;LU
EDQGHV 5KHLQVissen iberund Verstandnis fir die jeweils anderen vermittelt wird.

ODQG 3IDO] 6DDYUpEK $X,DVVXQJ GHV +9' 5/3 6DDU LVW HLQ JHPHL
ODQG H 9 'HU /DQ

YHUEDQG ZXUGH JHJ?gﬂ ht der Rahmen, der sich am besten dafiir eignet, dass junge
GHW XQG LVW PLW HLQH@”%%E]NH@ CtH9EtHOITDOW YRQO THOWDOQVFKDXXQJ

WUDGLWLRQHOO FKULVW®RPEHKQ QYLI YRQ GHU %H]JHLFKQXQJ GHV 6FKXOIDF
JXQJ JHVHOOVFKDIWOLF gh¢ UAxsQestaltung die gleichberechtigte Darstellung der Weltan

SROLWLVFKHU 6WUXNW XsbHduh§erEuhd ethischen Vorstellungen wichtig, sowie die Sensibi

GHQ %XQGHVO;QGHUQ N 'ﬁé?e'rHr%Q‘Ur Bereicherungspotenzial und Herausforderungen von
WLHUW Pluralitat

Nichtsdestotrotz anerkennen wir den Weg, den andere Landesver
bande — zum Teil als Fortfihrung einer langen Tradition des Aufbaus
eines praktischen Humanismus — mit der Durchfihrung eines huma
nistischen Weltanschauungsunterrichts einschlagen. Diese Landes
verbande berufen sich auf die grundgesetzlich garantierte Gleichbe
rechtigung mit den Religionsgemeinschaften und leisten einen gro

Ben Beitrag fur deren Verwirklichung. So lange in unseren Schulsys
,Q 5KHLQODQG 31DO] LV Werﬁ}!:\ﬁ@'ie’\’l%e(ﬁnung nach Weltanschauungsgemeinschaften politisch

WHUULFKW DOV (UVDW]I%gl%Illt/\ﬁ/HdG&%s wichtig, diese Gleichbehandlung auch einzufor
5HOLJLRQVXQWHUULFKW JUXQ

OLFK 1%4U DOOH 6FKXOIR Q YRU

JHVHKHQ ,VODPLVFKHU Rif @ikJlssung, die allen beteiligten Interessen am besten gerecht
RQVXQWHUULFKW ZLUG

UG EHWUDFKWHQ ZLU GDV %HUOLQHU ORGHC
6FKXOHQ HUSUREW 'LH 0,JOLFK . . . : -
NHLW GHU %HIUHLXQJ Elg%mgwﬁegnem Ethikunterricht kombiniert mit freiwilligem weltan -

ODKPH DQ HLQHP DX;HUWRKBXOLFKHP 8QWHUULFKW LQ GHU 7U}JHUVFKDI
VFKHQ DOV YHUJOHLFK sphauprgsgemeinschaften. Dieses Modell setzt die Vorteile des
NDQQWHQ 8QWHUULFKW ¢gewwindéndeh Lernens um, kommt aber auch dem Interesse von

EHQ Gemeinschaften, ihre Inhalte durch eigenes Personal zu vermitteln,

,P 6DDUODQG ZXUGH EL Ventgegen sowie dem Interesse des Staates, durch staatliche Aufsicht

}$OOJHPHLQH (WKLNm DOY| YNDWW UHPLVWLVFKH %HHLQtXVVXQJ ]X YHUKLQ
IDFK DE .ODVVH XQWHUULFKWHW

VHLWKHU DE .ODVVH 6 Anggsichts begrenzter Ressourcen in unserem Landesverband sehen
OHU LQQHQ N, QQHQ ELV WiXés 8B nSere Aufgabe, die Benachteiligung durch zu geringe Pra

MIKULINHLW QXU YRQ LKYHQ Wk D Q L VMPEIERGLIESIWERQHQ LP 6FKXOEHU
KXQJVEHUHFKWLIJWHQ Y 'ﬁget%h' Qr{d‘]rﬁlt andere InREAtARNSENYIESH IRdHe KiZRsR BRIty zusam

RQVXQWHUULFKW DEJHPHOGH
ZHUGHQ ,VODPLVFKHU 5%%9{”35{%69\? Bis zum RJitepazhergthts Bei WiBiU BExstellriyl Mah P, JOLFK

XQWHUULFKW zLUG DQ YLahplangk gisausreichendpsdesiaksihlianagraabsmatisirchen

VFKXOHQ DE .0DVVHQVWKHEHQVDX,DVVXQeKdhbtbRy ddr &s 2YskidieblidP LF K QRFK
HUSUREW uns.

Baden-Wdurttemberg:
Ethikunterricht fur
alle Schuler?

.RPPHQWDU YRQ /XGZLJ /IDXHU

6HLW OLWWH GHU HU -DKUH ZLUG LQ % DGHQud#MdlsveWHPZHUJ (WKLNXQWH
ULFKW DOV }(UVDW]IDFKm 1%U GDV )DFK 5HOLi§EiF?QjerDQJHERWHQ 'DV QHX
Fach wurde vom Landtag u.a. deshalb beschlossen, weil die Kirchen ersten
IW ZH U@ gegiciNs deQangdeiger@ed H@hl der Abmeldungen vom Religions N vixp
XQWHUULFKW HLQ VROFKHV }(UVDWI]IDFKm Z%QV&%EQ h;/ HV\pW (HOO YHUE
VDPHUPI__W GHU +R,QXQJ GLH =DKO GHU $EPHOGXQJHQUXcHUUE XpHUHQ 'LH +R,
Q nung dervlzlrcheghatswh nur kurz erfillt, die Nachfrage nach Ethik- &R $XWRU PHKUHUHU %%FKHU |
unterricht v.a. in den stadtlschen Ballungsraumen ist steigend. De GHQ (WKLNXQWHUULFKW DQ +D:
HQ UHTHNWEHUAR \ PR Y QWP NHLO :DKOSTLFKWIDFK- GH VB KMOH DEHDO WAKKR @ X% 6 1*\B X
KHV LVWLidad I\E\éh'ﬁlad'e KR PR erteilt werden. Voraussetzung fiir QDVLXP (U LVW DNWLYHV OLWJ
die Teilnahme ist fur evangelische und katholische Schilerinnen und GHU +XPDQLVWHQ %DGHQ :%UW

.. . - . WHPEHUJ XQG LP 3U|VLGLXP
Schiler die Abmeldung vom Religionsunterricht aus »Glaubens- und GHU +XPDQLVWLVFKHQ $NDGH
*HZLVVHQVIU%QGHQmM

PLH '"HXWVFKODQG
9LHOH 7KHPHQ Y D LQ GHQ .ODVVHQ EHIJLHKHQ VLFK GLUHNW D
die unmittelbare Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schuler
/HEHQ LQ *HPHLQVFKDIW .UDQNKHLW $OWHU 7RG 8PJDQJ PLW .RQTLN
WHQ /HEHQVHQWZ3%UIH J/LHEH HWF ,Q DQGHUHQ 8QWHUULFKWVHLQKH
stehen Religionen und philosophische Aussagen zu Problemen wie
Recht und Gerechtigkeit, Wissenschaft und Verantwortung etc. im
Fokus der kritischen Auseinandersetzung. Wichtig ist dabei die
EHIJU%ZQGHQGH $UIJXPHQWDWLRQ 1%U HLQ SHUV , QOLFKHYV 8UWHLO

8QVHU /DQGHVYHUEDQG 'LH +XPDQLVWHQ-%DGHQ :%%UWWHPEHUJ XQWHU

VW¥%W]WH $QQD ,JQDWLXV VHLW EHL LKUHU 9HUIDVVXQJVEHVFKZHUG

(Forderung nach Ethikunterricht in allen Klassen). Trotz gerichtli

FKHU $EOHKQXQJ ZXUGH GDPLW GLH 'HEDW WWKL RX/@VQH) DLF KMUZXIWVG K Q@G

O P LW EtNiklbt& richtRKdar HsQu@stRule scheint weniger undenkbar. %DGHQ :%UWWHPEHUJ DE GHP
en der klrchennahen Grundelnstellung aller Landesregierun GI;PEXSMDGKHU 5HDO]VX|:QK:>':(§\|_/|WX C

vV YHUV Jm%dg G%%m IQDW VLFK GHU (WKLNXQWHUQ ; 5 ok

fach entW|ckeIt, in dem sich Schilerinnen und Schiler mit oft sehr

W\PFRIOWLBPQ® Y& dKQH.IOQNMPHBF K X
XQG JHOHKUW XQG LQ GHQ )R
unterschiedlicher familiarer Pragung mit den wesentlichen Themen
ihres Lebens gemeinsam auseinandersetzen kdnnen. Auch wenn ein

Ja
FHEKIHUY

ELV

JHMDKUHQ VXN]JHVVLYH DXVJH

EDXW +HXWH JLEW HV GLHVH :I

ZHOWDOQVFKDXOLFKHU 8QWHUULFKW ZLH }/HEH@\?degé\‘ﬁhW \API—?[S’%‘?J%W‘%'E
GHUQ hl méglich — brauch hts des Erfolgs des Ethik- HQGHQ 0FKXOHQ DE .ODVVH
WO moglc ware rauc enW|rangeS|c S des ErTolgs des | LP 6FKXOMDKU EHUHLWYV
XQWHUULFKWYV QRFK }%HNHQQWQLVXQWHUULFEMW myph/Q HbH W UHQRWKR s U
pen? GHU 6FK%OHULQQHQ XQG B6FK¥!
HLFK ,,HQWOLFK ]X WKHPD ZHUGHQ EHQRWHW GLH 1RWHQ

VLQG YHUVHW]XQJVUHOHYDQW
GHU J\PQDVLDOHQ 2EHUVWXIH
ZLUG (WKLN LQ *UXQG XQG /HL
WXQJVNXUVHQ XQWHUULFKWHW
LVW P%QGOLFKHV XQG VFKULIW
FKHV 3U%IXQJVIDFK LP $ELWXU

HLQHQ ODQJHQ :HJ YRU




ine der Wurzeln der Lebenskunde bildete der

Jugendunterricht der Berliner Freireligidsen

Gemeinde, ein friiher Versuch, eine weltliche
Alternative zum Religionsunterricht zu entwickeln.
Wie spéter in den 1920er und auch noch in den
1950er Jahren stief3en damals diese Bestrebungen
auf den erbitterten Widerstand kirchlicher und kon
servativer Kreise.

'LHVHU .RQSLNW EHJIDQOQ
Gefolge der beschleunigten Industrialisierung seit
den siebziger Jahren des 19. Jahrhunderts. Der Ein

LQ

'"HXWVFEKCL QS

LP

SXVV GHU $UEHLWHUEHZHJIXQJ ZXFKV ZLOY UXFK GD]JX

flhrte, dass die in ihrem Rahmen entwickelten reli
gionskritischen Positionen an Bedeutung gewan
QHQ
vom Religionsunterricht abzumelden, schlossen
sich viele atheistisch eingestellte Arbeiterfamilien
den Freireligidsen Gemeinden an, die sich zunéchst

'HLO GDV GLH 0,JOLFKNHLW HU,tQHW®

LK UH LIKOGHU

DOV }XQGRJPDWLVFK FKULVWOLFKm Di¢Jsoziflte@okratisth Yokkotierten Jugend-

liner Freireligibse Gemeinde geriet so nach und

lehrer*innen der Gemeinde, Fritz Kunert, Ewald

QDFK XQWHU VR]LDOGHPRNUDW L-V F Kép@eirL Brdus Wile Xr@ @a WIgnann-Bronn, trie

wickelte sich in eine atheistische Richtung.

Ab 1859 hatte die preuRBische Regierung den
Freireligiosen Gemeinden die Religionsfreiheit
zugestanden und der Befreiung ihrer Kinder vom
Religionsunterricht unter der Voraussetzung zuge
stimmt, dass sie anderweitigen Unterricht in religio
sen Angelegenheiten erhielten. Im Zuge des Kultur
kampfs, in dem der Staat einige Privilegien der Kir
chen abbaute, ergingen in den Jahren 1872, 1875
und 1877 drei Ministerialerlasse, die eine bedin
gungslose Befreiung vom Religionsunterricht fur
Kinder ermdglichten, deren Eltern in rechtsgltiger
Form aus der Landeskirche ausgetreten waren.

In dem Male, in dem der sozialdemokra
WLVFK DWKHLVWLVFKH (LQSXVV
zunahm, entwickelte sich deren Jugendunterricht zu
einem nicht-religiosen Weltanschauungsunterricht.
Kinder vom achten bis zum 14. Lebensjahr hatten die
Maoglichkeit, eine Stunde in der Woche an diesen
Jugendunterweisungen teilzunehmen. Dieser Unter
richt bildete die Voraussetzung zur Teilnahme an der
von der Gemeinde durchgefiihrten Jugendweihe.

Bruno Wille (links im Bild, 1860-1928) war

LQ GHUG UM BOHIK WHRHEZK®W LP %HVRQGHUHQ

ben die inhaltliche Ausgestaltung des Jugendunter
richts im Sinne eines umfassenden weltanschauli
chen Faches voran. Willes 1891/92 vorgelegtes drei
bandiges Lehrbuch fiir den Jugendunterricht freier
Gemeinden enthalt religionskundliche, kulturge
schichtliche, philosophische, historische und natur
wissenschaftliche Teile. Wille bezeichnete sein Werk
als »Material zur Bildung eines selbstandigen
Urteils«. Die Jugendlichen sollten zu eigenem Nach
denken angeregt und befahigt werden, eigene Ent

VFKHLGXQJHQ XQG PRUDOLVFKH :HUWXQJHC

sowie soziale Kompetenz zu entwickeln. lhren
Jugendunterricht beschrieb die Gemeinde in einem
Flugblatt vom November 1889 folgendermaf3en:
»Befreiung von jeglichem Wahn und Aberglauben,
Hebung des allgemeinen sittlichen Bewusstseins

Ziele — und freies verninftiges Denken, die
Geschichte und die Beispiele aller Edeltaten der
Menschheit und endlich die Werke aller Forscher
und Denker, das sind die Lehr- und Hilfsmittel!«

In diesem Sinne agierte auch lda Altmann-Bronn
mit ihren 1895 entstandenen »15 Leitsatzen fir
einen Jugendunterricht in Freireligibsen Gemein
den«. Immer klarer entwickelte sich im Rahmen
der Jugendunterweisungen der Freireligidsen

-XJHQGOHKUHU GHU JUHLUHOLJL,VHQ *HP deRéiride’dldhiept fir einen weltlich orientier

und philosophischer Schriftsteller. Er war dem
Dramatiker Gerhart Hauptmann (rechts)
freundschattlich verbunden.

ten Ethikunterricht, wie er dann spater in Form
des Lebenskundeunterrichts praktiziert wurde.



Es zielte darauf, die Kinder und Jugendlichen wirk
lichkeitsnah ins Leben einzufihren und dabei die
Moralpredigt zu vermeiden. Stattdessen sollten
ethische Probleme anhand von Geschichten aus
dem Alltag erlautert und diskutiert werden. Nicht
Idealbilder sollten gezeichnet oder Patentlésun
gen vermittelt werden, sondern die Vielfaltigkeit

XQG LGHUVSU%FKOLFKNHLW G

gemacht werden. Glauben durch Denken zu erset
zen bildete den Grundsatz. Die Kinder zum selb
standigen Denken anzuregen und ihnen zu vermit
teln, wie man Probleme und Meinungsverschie
denheiten mit Hilfe von Diskussionen 16st, stand
im Mittelpunkt dieser Bestrebungen.

Als Reaktion auf diese Entwicklung mehrten sich
Forderungen von konservativer Seite, diesen aus
ihrer Sicht gottlosen und staatsfeindlichen Umtrie
ben den Boden zu entziehen. Als ersten Schritt
widerriefen die preufBischen Behorden im Novem
ber 1888 die der Gemeinde 1874 erteilte Erlaubnis,
Schulrdume fir ihren Unterricht zu nutzen. Da der
Jugendunterricht der Freireligiosen Gemeinde den
staatlichen Kriterien, die verlangten, dass neben
der Gotterkenntnis auch die Liebe zu Kaiser und
Vaterland zu vermitteln sei, nicht entsprach, lehn
ten es die Schulaufsichtsbehdrden auRerdem nun
mehr ab, Befreiungen vom Religionsunterricht zu
erteilen. Gegen Eltern, die ihre Kinder dessen unge
achtet nicht in den Religionsunterricht schickten,
ergingen in der Folge Strafbefehle. Dennoch erlebte
der Jugendunterricht der Berliner Gemeinde in die
ser Zeit einen grofl3en Aufschwung. 1887 hatten ihn
rund 150 Kinder und Jugendliche besucht. Sechs
Jahre spéater waren es bereits Uber 500. Vermutlich
hatte der Zwang, den Religionsunterricht besuchen
zu missen, zu dieser Steigerung beigetragen.

terricht der Gemeinde als notwendiges Gegenstiick

HV /HEHQV EHJUHLSLFK

Ida Altmann-Bronn (1862-1935) war eine deutsche

Gewerkschafterin, Akteurin der proletarischen

Frauenbewegung und eine dul3erst engagierte und

FKDULVPDWLVFKH -XJHQGOHKUHULQ GHU|)UHLUHOLJL ,VHQ

Gemeinde.

Gemeinschaftskunde sowie Religionsgeschichte«
fur konfessionslose Kinder zu erteilen. Als der
Unterricht schlieBlich im Januar 1919 wieder
begann, war diese Genehmigung durch die
Novemberrevolution bereits obsolet geworden.

dringlicher erschien es nun, eine weltlich ausgerich -
tete Alternative einzufihren. Die freireligitsen
Gemeinden gehorten zu jenen Kraften, die sich
energisch fir eine solche Lésung einsetzten. Sie
argumentierten, dass die bestehenden christlichen
Konfessionsschulen den Anforderungen einer
modernen ethischen Erziehung nicht genugten. In
einer Eingabe an den preuRischen Kultusminister
schrieb der Vorstand der Arbeitsgemeinschaft der
freigeistigen Verbéande Disseldorfs am 31. Marz
1919: »Die Notwendigkeit eines besonderen Moral -

OLW GHU 1RYHPEHUUHYROXWLRQ KR1TWHQ G Ludterfictes scheint uns unbestreitbar, solange

gesellschaftlichen Reformen Interessierten, dass
nun auch im Schulwesen durchgreifende Anderun
gen eintreten wirden. Jedoch zeigte sich schnell,

nicht der Gesamtunterricht auf die sittliche Willens -

stunden umfasste, fuhrte dazu, dass im Mai 1920

in Adlershof eine eigene Schule fir diese Kinder

eingerichtet werden musste. So entstand aus eher
SUDJPDWLVFKHQ *U¥%QGHQ GLH- HUVWH R
melschule genannte, weltliche Schule.

Den Planen, Religion auf Wunsch der Eltern
GXUFK /HEHQVNXQGH ]X HUVHW]HQ ,TQHW
preuBBische Kultusminister Konrad Haenisch (SPD)
im Januar 1920. Sein Ministerium erteilte den
Gemeinden, die entsprechende Antrdge gestellt
hatten, die Genehmigung, einen solchen Unterricht
zu organisieren, sofern dieser fiir alle Beteiligten
DXl IUHLZLOOLJHU *UXQGODJH VWDWW % Q
beschloss der Magistrat der damals noch selbstén -
digen Stadt Berlin-Lichtenberg, zum neuen Schul -
jahresbeginn einen Unterricht in »sittlicher Lebens -
kunde« einzurichten. Dieser fand parallel zu den
Religionsstunden statt. Die Mittel, um die Lehrer zu
bezahlen, die diesen Unterricht zusétzlich zu ihrem
Stundendeputat erteilten, stellte die Stadtverordne -
tenversammlung zur Verfigung. Als dessen Ziele
benannte der Magistrat: »In diesem Unterricht soll
die Erziehung zur sittlichen Personlichkeit, deren
3SHJH HLJHQWOLFK *HJHQVWDQG MHGHV 8¢
bietes sein muss, im Mittelpunkt stehen, Fragen des
religiésen Lebens und der Religionsgeschichte sol -
len von einem freien, besonders von konfessionel -
OHQ $QVFKDXXQJIJVZHLVHQ Y,O0LJ XQEHF
Gesichtspunkte behandelt werden.«

Damit begann im April 1920 in Lichtenberg,
und wohl auch noch in einigen anderen damaligen
Vorortgemeinden, die Geschichte von Lebens -

ELOGXQJ XQG 6FKDtXQJ HWKLYVFK HKuhdé HY$cQuiaciid B&rlih LDer politische Kampf

Kindern auf der Grundlage einer allgemein aner -

GDVV ODFKW XQG (LQSXVV GHU NRQVHUYDWLY HQk3nten, Nafiitichen Moral eingestellt ist.«
2tHQEDU EHWUDFKWHWHQ YLHOH (@Kaled Krefte@iel Qarket War€nhGi 65 in der revolu

tionaren Situation des Novembers 1918 den

]XU FKULVWOLFK UHOLJL,VHQ % H H L anSckainhxt@ JD4sk tie-8PD. aubii@e-itspriingliche

in der Schule. Jedoch gerieten sowohl die dissidenti
schen Eltern als auch die Freireligibse Gemeinde
weiter unter den Druck des preuRischen Staates.

Ab 1893 setzte die Schulaufsichtsbehdrde
immer wieder Unterrichtsverbote gegen die
Jugendlehrer*innen durch. Wegen Zuwiderhand
lungen verhangte die Justiz Geldstrafen und Hatft.
Schlief3lich sah sich die Gemeinde gezwungen, den
Jugendunterricht einzustellen. Erst im Mai 1918
erhielt die Berliner Freireligiose Gemeinde wieder
die Erlaubnis, ihren »Unterricht in Lebens- und

Forderung nach der Trennung von Schule und Kir
che verzichtete, war das Ergebnis der politischen
Konstellationen in Preuen und im Reich nach den

Wahlen vom Januar 1919. Die SPD war auf Koaliti -

onspartner angewiesen und ohnehin auf breiten
gesellschaftlichen Konsens orientiert. Entsprechend
gelang es der an der Regierung beteiligten katholi

schen Zentrumspartei, sich mit Erfolg fir den Erhalt
der konfessionellen Schulen einzusetzen.

Damit blieb der Religionsunterricht ordentliches
Lehrfach und unter der Kontrolle der Kirchen. Umso

Entsprechend starteten die freidenkerisch ori -
entierten Kréafte tberall dort, wo sie in den Arbei -

der Freireligitsen Gemeinde fiir die Mdglichkeit,
nicht am Religionsunterricht teilzunehmen, hatte
GDI3%U ZHVHQWOLFKH 9RUDXVVHW]XQJHQ
und nicht zuletzt bildeten die von der Gemeinde
erarbeiteten Curricula fur diese Neukonstruktion

WHUSDUWHLHQ %EHU (LQSXVV Y H Udiges Bthuachsl ¢irg MichBge Sndlage.

gne fur eine Alternative zum Religionsunterricht.
Bereits ab dem Sommer 1919 hatte in Adlershof
(damals noch Vorort von Berlin) eine von SPD,
USPD und KPD gemeinsam getragene Initiative
unentgeltlichen »Unterricht in Religionsgeschichte
und Lebenskunde (Moralunterricht)« angeboten.
Gleichzeitig warb sie massiv fir die Abmeldung
der Kinder vom Religionsunterricht. Damit war sie
bei den Eltern von ber 500 Kindern erfolgreich.
Diese hohe Anzahl von Kindern, die dem Religions
unterricht fernblieben, der damals vier Wochen

Wir danken Freigeistige Gemeinschaft Berlin e.V. gegr. 1845 |
JUHLUHOLJL, V Hfur di® urg@igungstellung von
Archivbildern fiir diesen Beitrag!
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ie Humanistische Akademie Deutschland
D lud im September 2020 Expert*innen aus

Bildungswissenschaft und -praxis zu einer
digitalen Tagung ein, die sich unter dem Titel
Schule, Bildung, Werte mit verschiedenen Facetten
der Wertebildung auseinandersetzten. Im Zent
rum der Diskussion standen Fragen nach einer
angemessenen Verhandlung von Werten jenseits
religidser Pragungen und nach dem Beitrag werte
bildender nichtreligidser Facher wie Werte und
Normen, Praktische Philosophie und Humanisti
sche Lebenskunde.

Wahrend im zweiten Teil der von der Bundes
zentrale fUr politische Bildung geférderten Tagung
die praktische Umsetzung von Unterrichtskonzep
ten im Fokus stand, wurden zunachst unterschied
liche Positionen aus der Bildungsforschung vorge
stellt und mit dem Publikum diskutiert. So pla
dierte die Erziehungswissenschaftlerin  Jutta
Standop dafir, Wertebildung an Schulen als eine
Querschnittsaufgabe wahrzunehmen, die nicht
nur Sache des Religions- oder Ethikunterrichts,
sondern grundsatzlich aller Facher sei und vor
allem eine auf aktuellen Erkenntnissen der Sozial-
und Bildungswissenschaften Bezug nehmende
Methodik erfordere. Als komplexe Aufgabe misse
sich die Wertebildung sowohl in der Schul- als auch
in der Unterrichtskultur widerspiegeln. Der Philo
soph und Theologe Michael Bongardt appellierte
an die Notwendigkeit einer ethisch-religiosen
Sprachfahigkeit; diese sei — so Philipp Thomas von
der P&dagogischen Hochschule Weingarten -
bewusst weit zu fassen und beinhalte vor dem Hin
tergrund eines vorauszusetzenden
auch eine explizite »Kultivierung der Liebesfahig
keit«. Dass Wertebildung eine Form der Herzens
bildung sei, die sowohl kognitive als auch emotio
nale Anteile einschliet — dariiber herrschte auf
der Tagung weitgehend Einigkeit, wenngleich Gber
die Gewichtung und Ausgestaltung durchaus kon
trovers diskutiert wurde.

Nach der akademischen Perspektivierung des
Themas kamen am Nachmittag Vertreter*innen
aus der Praxis zu Wort. lhre Vortrage warfen
Schlaglichter auf wertebildende Facher, die von
humanistischen Verbanden in verschiedenen Bun
deslandern angeboten, mitverantwortet oder
befirwortet werden. Vorgestellt wurden vier

moral sense

Facher: Humanistische Lebenskunde in Ber
lin-Brandenburg, Werte und Normen in Nieder

sachsen, Praktische Philosophie in  Nord
rhein-Westfalen und Ethik in Baden-Wurttemberg.
Deutlich wurde, dass in der praktischen Umset
zung dieser Facher weniger eine »Vermittlung«
von Werten im Vordergrund steht als vielmehr der

Anspruch, Schulerinnen und Schilern eine auf
Werten basierende (Lebens-)Orientierung zu bie
ten; in der schulischen Auseinandersetzung mit
Werten komme es auf die Befahigung von Kindern
und Jugendlichen an, sich Werte wie Selbstbestim-
mung, Gerechtigkeit und soziale Verantwortung
selbststandig anzueignen.

Einhellig beklagt wurde, dass es bundesweit zu
wenig ethisch-weltanschauliche Unterrichtsange
bote fur nichtreligiose Schilerinnen und Schiler
gebe. Dabei sollte es humanistischen Weltan
schauungsgemeinschaften im Sinne des Grundge
setzes (Artikel 7, Absatz 3) durchaus mdglich sein,
ihren Unterricht als ordentliches Lehrfach anzubie
ten. Kontrovers blieb es bei der Frage nach der
Wirksamkeit eines staatlich organisierten weltan
schaulich-neutralen Ethikunterrichts im Gegensatz
zu einem Fach wie Humanistischer Lebenskunde.
So sehr sich in diesem Punkt noch ein erkennbarer
Forschungs- und Diskussionsbedarf abzeichnete,
so deutlich wurde die gesellschaftspolitische Rele
vanz von Schule und Wertebildung im Rahmen der
Veranstaltung Schule, Bildung, Werte
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Ochte jemand im Sitzen mitmachen?«,

fragt Marie Cornelius. »N&, ng, im Ste

hen ist schon besserl«, schallt es ihr
motiviert zuriick. Es ist ein Dienstagvormittag im
Februar. Marie Cornelius steht auf einer Matte in
ihrem Wohnzimmer, per Zoom-Konferenz wird
sie von hier aus ihren Qi-Gong-Kurs leiten. Sie
beginnt mit Aufwarmibungen fir die Gelenke:
FuRe, Knie, Hufte, Schultern. Die Kursteilneh
menden sollen in sich hineinspiren: Wie geht es
den Gelenken heute? Blockiert etwas, geht es
leicht? »Nichts erzwingen«, sagt Marie Cornelius.
»Wir sind jeden Tag anders. Mal beweglicher, mal

Von Lydia Skrabania weniger beweglich.«

'LH N, QQHQ 6HQLRULQQHQ XQG 6HQLRUHQ DNWLY XQG LP $XVWDXVpi«Kerkidn Mihdeer f&rden immer wieder
'LH JHOLQJW :HLWHUELOGXQJ DXFK LP $OWHU" 8QG ZLH N,QQHQ Giiterbroche Weft foth Naohzoer 3¢ Qigita
GXUFK GLH &RURQD 3DQGHPLH GLJLWDO %EHUZXQGHQ ZHUGHQ G'@#i%/vetfﬁ‘%’gﬂwoh'Zug'e'chkautche'"e
rvigeo IK'IS
JHVHOOVFKDIWOLFKH 7HLOKDEH 1%U GLH !OWHUH *HQHUDWLRQ z% Wﬂj% ! Zung‘{;ﬂs‘ rlgst\_m
$Q GLHVHQ )UDJHQ VHW]W GDV 6HQLRUHQE%UR GHV +9' %HUOLQ %khBR1u Jdak Xrideilen Gruddte, erkiart

PLW VHLQHQ YLHOI OWLJHQ YRU DOOHP HKUHQDPWOLFK JHWUDJ iddenH @er $é&pahkdraningé Hoeduldid) wie
Kamera und Lautsprecher eingestellt werden
kénnen.

Marie Cornelius bei einer Qi-Gong-Ubung in ihrem Garten.

Der Kurs ist ein Angebot des Seniorenbiros
des HVD Berlin-Brandenburg. Zunachst hatte er

QRFK GUDX{HQ LP 3DUN VWDWW % QGHIHQQGHQ .BEWIONW QLFKW YHUOLHU

durch die Corona-Pandemie war das schliel3lich
XQP JOLFK JHZRUGHAQ
tere Angebote des Seniorenbiros. Seit dem letz

ten Teilen sehr gut, Angste und Sorgen abzu
bauen«, sagt Simone Koschewa. Das sei wichtig
fur eine selbstbestimmte Lebensweise im Alter,
denn an der Digitalisierung kommt man spétes
tens seit der Pandemie nicht mehr vorbei.

Die Angebote werden gut angenommen, die
Seniorinnen und Senioren wollen sich weiter

dieser Kontakt flir geraume Zeit nur digitaler Art

‘'DV EHWUL $av kKaKr: Kuim LTiOdien2id die Angebote des

Seniorenbliros eben auch der Pravention von

(LQVDPNHLW (V VROOHQ 5!XPH JHVFKDT!
VLFK ]X WUHTHQ VLFK DXV]XWDXVFKHQ
OHQVFKHQ QHXH 0 JOLFKNHLWHQ ]X HU 1t

ten Herbst wird deshalb verstarkt versucht, die
Angebote online umzusetzen.

»Die Digitalisierung schreitet auch fiur Senio
ren voran«, sagt Simone Koschewa. Sie hat die
Projektleitung des Seniorenbiros im Sommer
2020 Ubernommen — damals waren die meisten
Angebote aufgrund der ersten Infektionswelle
bereits ausgesetzt. Die aktuelle Situation kénne
groBe Sorgen ausldsen, gerade wenn man als
alterer Mensch vorher kaum oder gar keinen
Kontakt mit der fortschreitenden Digitalisierung
gehabt hat, sagt Simone Koschewa. »Wer sich
mit dem Thema nicht beschéaftigt, fuhlt sich
abgehangt.« Darum setzt das Seniorenbiiro auf
Angebote wie »Digital mobil 60+«, eine Interes

Lebensweg neu zu denken, neu zu entwickeln,
sagt Simone Koschewa.

Gegriindet wurde das Seniorenbiro 2018 von
Carmen Malling, einer langjéhrigen, &uferst
engagierten Mitarbeiterin des Berliner HVD. Ziel
war es, bestehende und neue Angebote und Pro
jekte unter einem Dach zu biindeln und mitein
ander zu vernetzen. Daneben geht es bei den
Angeboten des Seniorenbiiros aber vor allem
um Befahigung, erklart Simone Koschewa. Es
geht darum, dass Seniorinnen und Senioren in
die Gesellschaft hineinwirken, eine Stimme
haben. »Es ist auch unser Ziel, eine >Lobby fir
Senioren< zu sein, innerverbandlich, aber auch

VHQJUXSSH GLH VLFK JZHLPDO P BeQdlsshartlichk« Z\elidt #3MlesKdtb, einen stén

die Seniorinnen und Senioren an die »digitale
Welt« heranzufuhren. »Damit gelingt es in wei

digen Sitz im Seniorenbeirat des Landes Berlin
zu bekommen.



Netzwerkarbeit, Ehrenamtsarbeit und gesell
schaftspolitische Lobbyarbeit, das sind die drei
Kernaufgaben des Seniorenbiros. Doch die ehren
amtliche Arbeit ist sicher die wichtigste Saule des
Projekts, denn die allermeisten Angebote und Akti
vitdten gehen von den Seniorinnen und Senioren

MH QDFK %H%QGOLFKNHLW LP 6LW]HQ RGHU Ll-llﬂ’rﬂ(a(n]S“SCheS Hllfswel’k
"rdft"Zu Spenden fir Indien auf

Uben und k3nnen an die individuellen Bedirfnisse

LCQJEEDVVW ZHUGHQ 6LH VHOEVW HPS%

JroRe Bereicherung, mit anderen Gben zu kdnnen,
auch wenn der Kontakt nur digital ist. »Ich bin
tiberrascht, wie gut die Alteren — ich bin ja selbst
auch nicht mehr jung — sich mit dem Internet

bei den Jungen, aber es geht. Und die Wissenslust
sowie Experimentierfreude bei den Seniorinnen
und Senioren ist erstaunlich. Es ist ein Genuss,

nicht mehr lernen zu missen — sondern lernen zu

dirfen. Das beobachte bei anderen und bei mir.«

VHOEVW DXV EHL GHU 7KHDWHUJU X@8Biél Coinetud UlMrt UlgeH Gruppe in dem

bei einem Kurs zum Aufpolieren der Englisch
kenntnisse oder beim Philosophischen Gesprachs
kreis. »Die Senioren bringen sich hier selbst ein, sie
gestalten das Angebot«, sagt Simone Koschewa.
»Sie haben ein &hnliches Hintergrundwissen, ein
ahnliches Alter, eine ahnliche Lebenserfahrung —
so wird der Austausch mdglich. Das ist Bildung,
das ist voneinander lernen!«

Ist das Seniorenbiiro also ein Bildungsange
bot? Ja, sagt Simone Koschewa. Bei vielen Angebo
ten gehe es um Wissensvermittlung, aber Bildung
greife natlrlich viel weiter. »Es geht auch um die
Weitergabe von Wissen — und gerade die &ltere
Generation bringt sehr viel Wissen mitl« Schon
fande sie es, wenn diese Wissensquellen nicht ver
siegen wirden, wenn Menschen aus dem Berufs
leben und in die Rente gehen. »Ich bin eine Ver
fechterin des generationalen Ansatzes, da wirde
ich mir mehr Austausch wiinschen.« Fur dieses Ziel
will sie Impulse setzen und Formate entwickeln,
um Generationen in einen Dialog zu bringen.

Um Wissensvermittlung geht es auch im Kurs
von Marie Cornelius. Vor 35 Jahren begann sie mit
Karate, spater ging es weiter mit Tai Chi, seit 20
Jahren macht sie Qi-Gong. »Aber erst jetzt mit
Uber 60 Jahren habe ich eine systematische Aus
bildung zur Qi-Gong-Kursleiterin abgeschlossen,
sagt sie. »Vorher hatte ich leider nicht die Zeit
dazu.«

Fur Seniorinnen und Senioren sei Qi-Gong
ideal, sagt Marie Cornelius, denn man braucht
wenig korperliche Kraft, die Ubungen lassen sich

etwas mehr als einstundigen Videokurs erst durch
verschiedene Lockerungs- und Dehnibungen,
dann durch die »Acht Brokate«, eine Abfolge klas
sischer Grundibungen. »Qi-Gong spricht nicht
nur den Kérper an, sondern soll auch Geist und
Psyche harmonisieren — dazu brauchen wir auch
Achtsamkeit: die Aufmerksamkeit auf die ganze
Bewegung richten, in die innere Wahrnehmung
des Korpers gehen«, erlautert Marie Cornelius,
wahrend sie die Ubungen auf ihrer Seite des Bild
schirms vormacht. Hin und wieder hort man die
Teilnehmenden schnaufen. Bei schwierigeren
Ubungen beruhigt Marie Cornelius die Gruppe,
dass gerade am Anfang noch nicht alles ganz stim
mig sein musse. »Wir probieren das einfach aus,
das Spielerische ist auch ganz wichtig.«

Trotzdem wollen alle aus der Gruppe die digi
tale Aufzeichnung des Kurses zugeschickt bekom
men — da kénne man sich ja alles noch einmal
anschauen und die Ubungen noch einmal lang
sam nachmachen. Die Digitalisierung hat auch
ihre Vorteile. Und tatsachlich will Marie Cornelius
den Kurs auch langfristig weiter online anbieten,
zusatzlich zu einem Qi-Gong-Angebot im Freien.
Einigen der Teilnehmenden erspart das lange
Wege und bei Regenwetter misste der Kurs nicht
ausfallen.

Am Ende der Stunde gibt Marie Cornelius noch
einen Ausblick auf Ubungen, die in der Zukunft

hinzukommen werden, zum Beispiel die  Funf Tier

formen. »Aber da kommen dann Schritte dazu,
sagt sie, »wére besser, wenn wir das dann wieder
drauRen im Park machen.«

‘DV +XPDQLVWLVFKH +LOIVZHUN "HXWVFKODQG UHDJLHUW DXl

Uu DOV

phe das Leben zehntausender Menschen. Das

Coronavirus witet, es fehlt an medizinischer
Grundversorgung und es drohen drastische wirt -
schaftliche und soziale Folgen fir die Bevoélkerung.

I n Indien zerstdrt eine humanitare Katastro -

Das Humanistische Hilfswerk Deutschland ko-
operiert daher mit VASORD (VASAVYA Society for
Rural Development), einem der Sozialwerke des
Atheistischen Zentrums im indischen Bundesstaat
Andhra Pradesh. Die Organisation kiimmert sich
unter anderem um hygienische und gesundheitli -
che Aufklarung in den Dorfern sowie Bildung fir
Kinder und junge Erwachsene. In Covid-Zeiten
organisiert VASORD Mdglichkeiten des Online-Un -
terrichtes fur die Schiler*innen und die Verteilung
von Masken. Sie unterstutzt au3erdem ein Hospi -
tal in Vijayawada in Andhra Pradesh.

Das Humanistische Hilfswerk
Deutschland macht es sich zur Auf -
gabe, nach Katastrophenfallen und
in anderen humanitaren Notlagen
Hilfe zu organisieren und eine Ver -
besserung der Lebenssituation zu
bewirken. Das Hilfswerk will Men -
schen unterstlitzen, ein Leben in
Wirde fiihren zu kdnnen, und han -
delt dabei im Geiste von Humanis -
mus, Toleranz und Solidaritat. Um
dies erfolgreich tun zu koénnen,
bendtigt das Hilfswerk lhre Unter -
stutzung!

Das Humanistische Hilfswerk
Deutschland wird getragen vom
Bundesverband und den Landesver -
banden des Humanistischen Ver -
bandes Deutschlands. Es ist als
gemeinnitzig und mildtatig im
Sinne der Abgabenordnung aner -
kannt. Spenden sind daher steuer -
lich absetzbar. (@)
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Spenden Sie online unter
humanistisches-hilfswerk.de/spenden.
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Was die Deutschen auszeichnete, war nicht ihre
»Unfahigkeit zu trauern«, sondern ihre »Unfahig

keit sich zu freuen«, und daran halten sie bis in die
Gegenwart verbissen fest, wenn sie sich nicht Gber

dungen den Einzelnen vieles ermoglichte — damals
kam die Antibabypille auf, man konnte ginstig in

Sie wollten nichts mehr von Fortschritten horen, die

»Die andere Bildung: Was

LPPHU PLW HLQHU =XQDKPH DQ (LQ Sxmanwopden NgiurnMsserd W X U

GLH )HULHQ SLHJHQ DP +LPPHO OLH{jHQ VLFK Q@@bukdahvsind, und verwiesen von nun an vor

Satelliten verfolgen, im Fernsehen konnte man
Direkttibertragungen von der Mondlandung verfol
geri, es gab bald erste Taschenrechner und immer
bessere und billigere Transistorradios zu kaufen,
die Transplantation eines Herzens gelang, die Bahn
bot einen Trans-Europa-Express an und so weiter
und so fort. In meinen Studententagen entwarfen
kiohne Futurologen »Die Zukunft des Menschen«

und »Wege in das Jahr 2000«, an deren Ende den

Lebenden so etwas wie paradiesische Zustande ver
sprochen wurden, und wenn das damals auch nie
mand wortlich gemeint hat, so schien man doch
allen Grund zu haben, optimistisch zu sein und sich
auf die nur auf Fortschritte bedachte Entwicklung

GLH UDVFKH 9HUI¥%JEDUNHLW YRP \R3Wss¢RsthafQunodIetKrik@u freuen. In der Bio

sondern lieber deren Risiken furchten. Leider hat
bislang niemand ein Buch mit diesem Titel geschrie

ben, das weder von Jecken handelt noch am Baller
mann spielt und auch kein Prosit der Gemiitlichkeit

verkiindet. Freude durch Wissen zu verbreiten ware
wichtig. Keine Angst vor dem Wissen erzeugen, wie
es Ethikrate unternehmen, ohne selbst zu wissen,
welches es zu erwerben gilt.

Natlrlich galt es, die gesellschaftspolitische
Mahnung der Mitscherlichs zu beherzigen und sich
mit dem Holocaust zu beschéftigen, weshalb ich
auch 1965 fur zwei Tage zum Auschwitz-Prozess
gefahren war und darlber fir eine Schulzeitung
unter der Uberschrift »Hitler ist kein Alibi« berichtet
habe. Aber ich wollte nicht nur trauern Uber die
Politikgeschichte, sondern mich auch und letztlich
vor allem freuen Uber die Wissenschaftsgeschichte
und meine aus ihr erwachsende Mdoglichkeit, von
den Geheimnissen der Physik zu erfahren. Ich
wollte Gber die in ihren Buchern versammelten Ein
sichten staunen, die sie auf der einen Seite immer
weiter vertieften, wahrend sie zugleich auf der
anderen Seite den Ingenieuren weitere Méglichkei
ten lieferten, durch technische Umsetzungen die
Existenzbedingungen auf der Erde zu erleichtern
und der Medizin bessere Werkzeuge in die Hande
zu geben, um mit ihrer Hilfe den Krankheiten der
Patienten Paroli zu bieten.

Im Laufe des Studiums habe ich mich deshalb
immer mehr Uber das eigene Leben und das der
anderen freuen kdnnen, da die Wissenschaft Uber
technische Entwicklungen oder chemische Anwen

logie trumpfte die Molekulargenetik auf, die Infor
matik wurde begriindet, die bald Mikroprozessoren
lieferte, Laserlicht kam im Operationssaal und im
CD-Player zum Einsatz, der Laptop wurde konzipiert
und PCs tauchten in den Laden auf. Man soll sich
ruhig daran erinnern, was so alles noch auf den
Weg gebracht worden ist: Das Zeitalter der Kunst
VWRtH EHIDQQ GLH KHXWH DXI
liche Weise produziert werden, Viren wurden als
Erreger von Tumoren erkannt und fiir den Prostata
krebs wurde eine Hormonbehandlung entwickelt,
die Holographie kam auf, Supraleiter wurden ver
standen und nutzbar gemacht, die Radioastrono
mie kam in Gang, mit der das Universum reichhalti
ger und groRer wurde — und das ist nur eine kleine
Auswahl aus einer Giberbordenden Menge von wis
senschaftlichen Fortschritten, tUber die ich mich
sehr gefreut und gestaunt habe und von denen ich
mein Leben lang nicht lassen wollte und immer
noch begeistert erzahlen mochte.

Aber die Menschen um mich herum haben
anders reagiert, vor allem, als in den 1970er Jahren
die Gentechnik vorgestellt wurde und sich der
Gedanke an den Umweltschutz meldete, der das
Einhalten von »Limits to Growth«, also von »Gren
zen beim Wachstum« anmahnte, wie es ein damals
erschienenes Buch nannte, dessen Titel in Deutsch
land falsch Ubersetzt wurde, um als »Grenzen des
Wachstums« mehr Angst zu schiren. Insgesamt
wandelten die Menschen damals ihre alte Angst vor
den Naturerscheinungen — wie Wirbelstiirmen,
Uberschwemmungen, Missernten oder Plagen — in
eine neue Angst vor den Naturwissenschaften um.

allem auf die Risiken, die mit den wissenschaftli
- chen Entwicklungen in die Welt kommen. Sie waren
und sind wirklich unfahig, sich Gber das erworbene
Wissen zu freuen, und wer das bezweifelt, darf an
den viel zitierten Sigmund Freud erinnert werden,
der sowohl die Einsicht des Kopernikus tiber eine im
Kosmos bewegte Erde als auch das Verstandnis von
Charles Darwin uber die evolutiondre Geschichte
des Menschen als Krankung bezeichnet hat und

schaften wissen sollte« von
Ernst Peter Fischer erschien
2001 als Reaktion auf
»Bildung. Alles, was man
wissen muss« (1999). Darin
hatte der Literaturprofessor
Dietrich Schwanitz einen
Bildungskanon mit Fokus auf
Geschichte, Literatur, Philo-
sophie, Musik und Bildende
Kunst aufgestellt, die Natur-
wissenschaften kommen
jedoch nur als Randthema
vor. Entsprechend arbeitet

- GDEHL ELV KHXWH DXl GHQ -XEHO GHingt Pel¢ntis@eOnsdin@Q VvV WULTW

- Zwar ist Unsinn, was Freud da behauptet — Koperni
kus hat die Menschen tatsachlich auf eine himmli
sche Umlaufbahn und damit naher zu den Géttern
gebracht, und Darwin zufolge kann der Mensch

- seine Spitzenstellung in der Natur behalten, nur

- dass er sie nicht mehr einem Gott, sondern seinem
eigenen Tun verdankt —, aber um sich nicht Giber die
wissenschaftlichen Einsichten Gber Ort und Rolle
des Menschen in der Welt freuen zu mussen, lasst
man sie als Kréankungen erscheinen. Und daneben
hort und liest man immer wieder das Verdikt des

- groRen Soziologen Max Weber, der den Unsinn von

EHVVHU XP ZH O Wéairetungsdehdchaftlichen Entzauberung der Welt in
dieselbe gesetzt hat, wobei die bejubelte Frechheit

- der in Webers Fahrwasser segelnden Intellektuel
len darin besteht, die angebliche Entzauberung der

Buch die Naturwissen-
schaften und deren Erkennt-
nisse als wichtig fur die
Allgemeinbildung heraus.

Es ist erstaunlich — Doktor Freud erzahlt davon,
dass die Zunahme des Wissens Menschen kréankt,
und man wundert sich, dass er sich als Seelenarzt
Uber seine Diagnose freuen kann. Wenn man Men -
schen helfen will — und was sollte ein Arzt sonst wol -
len? —, muss man ihnen erklaren, dass Wissen

- :HOW DOV 3URJUDPP GHU $XINO|UXQRledde @achtEmsithtU-+Hs@sagt man — ist der erste

- Es ist ein Trauerspiel, wie wenig Freude die kriti
sche Intellektuellenschar am eigenen Wissen emp

Schritt zur Besserung. In dem Falle geht es um die
(LQVLFKW GDVV GLH "tHQWOLFKNHLW GHU
trauern« mehr Aufmerksamkeit zukommen lasst

- % QGHW XQG ZLH ZHQLJ VLH YRQ -G H Bis tler #igeNev 3Hrifahlgiit éiehldu freuenc, was zu

steht, die Naturforscher dank ihrer Einsichten erle
ben. Einstein hat gerne von der inneren Erregung
erzahlt, die sich seiner bemaéchtigte, als Experi
mente seine Theorien Uber den Kosmos bestétig
ten. Aus der jingsten Geschichte der Molekularbio
logie sind Verhaltensweisen von Akteuren bekannt,
die man als »heilige Ekstase« bezeichnen kann,
wobei dieser Ausdruck von Johannes Kepler
stammt, der in den damit gemeinten Jubel aus

- brach, als er seine Planetengesetze formulieren
konnte. All diese Erkenntnisse verzaubern die Welt,

- die Wissenschaften vertiefen mit ihren Einsichten
das Geheimnisvolle der Existenz und kdnnten die
Menschen mit Freude erfullen, wenn sie nicht eine
hartnackige Freudlosigkeit an den Tag legen wur
den, die allerdings sinnvoll ware, bezodge sich die
erste Silbe von Freudlosigkeit auf den Psychoanaly
tiker selbst.

andern ist. Wo der Deutsche hingriibelt, wachst
EHNDQQWOLFK NHLQ *UDV PHKU XQG GDV 3
Wissenschaft stirbt ab. Das ware tatsachlich ein

Grund zur Trauer. Sie lasst sich mit der Freude am

Geheimnisvollen vermeiden. Die Verzauberung der

Welt gelingt durch die Versuche ihrer Erklarung.

Das ist das Schonste, das Menschen passieren

kann, und dieses Erleben lasst ihnen keine Zeit fiir

etwas anderes.

3URI 'U (UQVW 3HWHU )LVFKHU L
' XSSHUWDO LVW GLSORPLHUWHU
3K\WLNHU SURPRYLHUWHU %LRORJH
KDELOLWLHUWHU :LVVHQ VFKDIWYV
KLVWRULNHU (U EHW!WLJW VLFK DO!
'LVVHQ VFKDIWVYHUPLWWOHU %HUD!
XQG $XWRU X D YRQ }'LH DQGHUH
%LOGXQJm XQG }'LH 9HU]DXEHUXQJ GH
:HOWm OHKU ]X VHLQHU 3HUVRQ XQG VF
9HU , €EHQWOLFKXQJHQ XQWHU ZZZ HS|VFKHU FRP
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Ursprunglich sollte das Archivim Sommer 2020

HU tQHW ZHUGHQ

'LH &RURQD 3DQGHPLH

gesorgt, dass diese Plane flrs Erste zuriickgestellt

werden mussten. Nun bleibt die Entwicklung der

NRPPHQGHQ ORQDWH DE]JXZDUWHQ :LU KR
dass es noch in diesem Jahr méglich sein wird,

einen regularen Archivbetrieb aufnehmen zu kén -

nen. Anfragen kdnnen naturlich auch jetzt schon

an das KHA gerichtet werden. Davon gab es erfreu -

licherweise schon einige. Es ware schon, wenn der

+9' % HUOLQ %UDQGHQEXUJ GXUFK GLH "tQ.
Archivs noch starker wahrgenommen wiirde, und

wenn das KHA durch seine Existenz weitere For -

schungen zur Geschichte des organisierten Huma -

nismus anregte.

Unser derzeitiger Auftritt im Internet ist noch
sehr sparsam. In Zukunft sollte die Homepage durch
weitere, fortlaufend zu ergdnzende Inhalte Lust
machen, sich mit freigeistig-humanistischer Ge-
schichte zu beschaftigen — und, nattrlich, das Archiv
in Eichwalde zu besuchen. Dort werden dann immer
wieder kleine Ausstellungen Gelegenheit geben, die
»Schétze« des KHA naher kennenzulernen.

Kulturhistorisches Archiv, HVD Berlin-Brandenburg KdoR

Schulzendorfer Str. 8, 15732 Eichwalde,

Tel. 030 33931541, historischesarchiv@hvd-bb.de,
humanistisch.de/x/hvd-bb/inhalte/kulturhistorisches-archiv






Europa unterhalt diese Lager. Wir unterhalten
diese Lager. Abschreckung, Einsperren, Krankhei
ten. So nehmen wir Fliichtlinge auf — unmensch
OLFK %HWURTHQKHLW UHLFKW
sen aktiv werden. [...]

Natlrlich gibt es Menschen, die hinterfragen,
nicht alles annehmen, was ihnen aufgetischt wird.
Doch es gibt eben auch genug Menschen, die sich
einfach der Masse anpassen, alles hinnehmen, wie
es kommt. Das ist jedoch mehr als geféahrlich. Des

KDOE %QGH LFK GHQ 3XQNW GDVV

dung helfen sollen, eine Meinung, ein Bewusstsein
zu entwickeln, besonders wichtig. Denn Tag fiir Tag
leben viele Menschen, ohne an das Wohl ihrer Mit
menschen, der Tiere und der zukinftigen Generati
onen zu denken. Hauptsache das eigene Leben ist
ertraglich, ist schdn. Alles andere z&hlt nicht. Doch
was hat uns Menschen das Recht gegeben, sich
Uber andere Menschen, andere Lebewesen, lber
die Umwelt, die uns das Leben ermdglicht, zu stel
len? Die Hautfarbe? Die Herkunft? Der pure Egois
mus? »Der Mensch ist des Menschen Wolf«, scheint
unsere Gesellschaft deutlich zu durchziehen.

Gerade auch in Zeiten der Corona-Pandemie
scheinen viele Menschen mit einem Tunnelblick
durchs Leben zu schreiten. Zu Beginn der Kauf
drang, die Angst, selbst nicht genug Toilettenpa
pier, nicht genug Mehl zu haben, war stets pra
sent. Das Maskentragen, was sich fir viele als Qual
darstellt. Klar, es ist nicht angenehm, doch wird
man dadurch in seinen Grundrechten einge
schrankt? Ich glaube weniger. Das Ganze passiert
fur unser Wohlergehen. Sicherlich sollte man
Dinge hinterfragen, sich seine eigene Meinung bil
den. Man kann mit seinen Standpunkten von der
allgemeinen Meinung abweichen. Muss man diese
aber wirklich aktuell auf Demonstrationen ausle
ben? Kann man diese nicht auch anders kundge
ben? Mit den Protesten gegen die Einschrankun
gen lebe ich ein mir gegebenes Grundrecht aus.
Doch um welchen Preis? Damit schranke ich letzt
endlich viel mehr Menschen in ihren Grundrechten
ein, zumal die Einschrankung durch solch unuber

} O HWURE€H Q KHLW U H L F K \W!'egtes Handeln nicht weniger werden. [...] Schon,
nicht mehr. Wir missen
aktiv werden.«

dass es einige gibt, bei denen Corona keine star
ken Auswirkungen zeigt. Doch was ist mit dem
Rest? Was ist mit den Alten, den Kranken, den Risi
kopatienten? [...]

Wir miissen das Beste aus der Situation machen.
Doch dafir missen wir gemeinsam handeln,
zusammenhalten und das Gleichgewicht zwischen
personlichem und allgemeinem Wohl so gut wie

-K L Hdgligh mrvicuértreidtglien beziehBrigsweise auf
UHFKWHUKDOWHQ 9RU DOOHP KLHU %QGH LFK @diQersHdainQkann ich personlich an mir und

ken der Humanistischen Gemeinschaft schon,
wichtig fur das Funktionieren der Gesellschaft, und
versuche danach zu leben. Jeder Mensch sollte so
frei wie mdglich leben kénnen, das Beste aus sei
nem Leben machen, jeden Tag, jede Stunde genie
3en. Naturlich sind einige Tage mal nicht so schon,

:dovhvyergoe BaaD solte xmarGsiel aud die besseren

freuen kénnen, diese umso mehr schétzen, statt in
einem Netz voller Schatten gefangen zu sein. Ich
mochte in Freiheit leben, selbst bestimmen, wie ich
mein Leben gestalte, ohne daflr von anderen aus
geschlossen zu werden. Ich méchte meine Gedan
ken entfalten kdnnen, mochte dies aber auch ande
ren ermdglichen. Ich denke, dass ich ein schones
Leben fiihre, ich bin dankbar fur jeden Tag, jeden
schénen Moment, der mir gegeben wird. Ich
schatze mein Leben, aber auch das meiner Mit
menschen. Ich méchte, dass sich auch andere so
fuhlen kénnen, wie ich es tue.

Mein personliches Gliick schrankt sich bereits
ein, wenn ich jemand anders auf irgendeine Art
und Weise einschranke, denn was bedeutet »gliick
lich sein«, wenn alle um einen herum traurig sind?
Wenn sie etwas
bedriickt? Wenn ich
sie verletzt habe?

Deshalb freue ich
mich immer Gber
Kritik, denn dann
kann ich mein Han -
deln auch andern.
Andernfalls weil3 ich
ja gar nicht, ob ich
andere traurig
gemacht habe oder
nicht. Sprechen statt
Schweigen ist auch
hier die Devise. Ich
denke, gerade auch

GDV 5HSHNWLHUHQ GHU HLJHQHQ +DQGgkhImMmecht® meme Gedanken
+1X%J VDIJW RGHU P%FITW PD.% .. .
entfalten Kohnen, mochte dies

aber auch anderen ermoglichen.«

JUR{HU %HGHXWXQJ
Dinge, ohne sich tber deren Wirkung bewusst zu
sein. Dennoch sollte man sich des Ofteren die Fra
gen stellen: »War das fair, was ich gemacht oder
gesagt habe? Mdochte ich so behandelt werden,
wie ich meine Mitmenschen behandle?« Leider
machen das eher wenige Menschen. Es gibt viele,
die Kritik nicht annehmen kénnen. So werden sie
jedoch kaum Kritik an sich selbst Gben und sich
Fehler eingestehen. Doch das ist gerade wichtig,

meinem Verhalten arbeiten, es verbessern, sodass
es nicht nur mir, sondern auch meinen Mitmen
schen gut geht. Kommunikation, Fursorge und
Toleranz sind hierbei besonders wichtig. So kon
nen wir gemeinsam und vor allem fiireinander an
uns selbst arbeiten.

Um anderen Menschen die gewiinschte und
bendtigte Wirde zu ermdglichen, die ich selbst
auch erleben mochte, versuche ich Tag fir Tag,
jeden Menschen mit dem gréRtmoglichen Respekt
zu begegnen, egal, wie sich die Menschen mir
gegeniber verhalten. [...] Warum sollte ich Men
schen genauso unfair behandeln, wenn mich das
Verhalten von ihnen stort? Lieber zeige ich, wie
man es besser machen kann und behandle Men
schen so, wie ich selbst behandelt werden méchte.
Letztendlich zéhlen meine Aktionen und Worte,

nicht die der anderen.

Aufgrund der oben
genannten Punkte geht
mir das humanistische
Weltbild besonders
nahe. Ich glaube, dies
ist eine Denkweise, die

unsere Gesellschaft deutlich bessern wiirde, wenn
zumindest Ansatze davon Ubernommen werden
warden. Ich denke allerdings, dass viele Menschen
Grundprinzipien dieses Menschenbildes bereits
ansatzweise in ihrem Weltbild verankert haben,
ohne sich bewusst mit der Humanistischen
Gemeinschaft auseinandergesetzt zu haben, ein
fach aus dem Grund, dass einige der Prinzipien fur
ein friedliches Miteinander essentiell sind. Jedoch
ist dies noch nicht bei allen Menschen der Fall.
Daher ist es wichtig, die Gleichbehandlung von Kir
che und Weltanschauungen zu erreichen. Es gibt
so viele Menschen, die sich gar nicht bewusst sind,
dass die Humanistische Gemeinschaft tatsachlich
besteht. Wirde diese jedoch prasenter werden,
wirde sich, denke ich, das Menschenbild schnell
verbreiten und unser gemeinschaftliches Leben
verbessern, sodass zumindest viele Menschen in
Wirde leben und gleichzeitig Wirde ermdglichen
kénnten und dort ansetzten und zusammenarbei
ten wirden, wo wichtige Werte wie Chancengleich
heit, Vielfalt, Solidaritdt, Toleranz, Selbstbestim
mung und Wirde noch nicht eingetreten sind. Die
Welt ist veranderbar. Warum also sehen wir Unge
rechtigkeiten und tun nichts dagegen? Wirden wir
hier bereits ansetzen, wirde sich die Lebensquali
tat so vieler Menschen verbessern.

Der Weg ist weit, doch treten wir diesen nie
mals an, kdnnen wir das Ziel nicht erreichen. Also
lasst uns gemeinsam handeln, solidarisch sowie
selbstbestimmt, und etwas bewirken, die Welt ver
bessern, jedes Leben einzigartig und wunder
schén machen.

O






Humanists UK kampfen
far inklusive Schulen

Von Ruth Wareham

$Q YLHOHQ EULWLVFKHQ 6FKXOHQ JLEW HV QDFK ZLH YRU
,QGRNWULQDWLRQ 8QVHUH EULWLVFKH 3DUWQHURUJDQLYV
ODQLIHVW 1%U LQNOXVLYH 6FKXOHQ YHU,€EHQWOLFKW LQ G
BFKXOV\VWHP '!QGHUQ PXVV GDPLW HLQH REHQH XQG DXVJ
.LQGHU LQ *URJEULWDQQLHQ P JOLFK ZLUG :LU YHU €HQW
GHU +XPDQLVWY 8. ]XVDPPHQ PLW H RQtHWarch@RUGQXQJ YR
JHLWHULQ GHU %LOGXQJVDUEHLW YRQ +XPDQLVWV 8.

Prozent der britischen Bevolkerung
haben sich in einer kurzlich erhobenen
Umfrage als nicht-religios bezeichnet.
Bei den 18- bis 24-Jahrigen liegt diese Zahl sogar
bei 68 Prozent. Trotzdem ist die Religion im briti -
schen Bildungssystem weiterhin in vielfaltiger religibsen Lehren hinsichtlich LGBT-Menschen,
Weise privilegiert. Etwa ein Drittel der staatlich Frauen, Schwangerschaftsabbruch und Verhi -
% QDQJLHUWHQ 6FKXOHQ LQ (QJODWEG zX (pefdrdbro, HsvattV He GSchiler*innen
»Schulen mit religidser Pragung«, sogenannte umfassende und faktenbasierte Informationen
Faith Schools. lhre Zahl ist in den letzten Jahren zu vermitteln.
weiter gestiegen. Diese Schulen sind gesetzlich
berechtigt, Religion aus ihrer eigenen Perspek - Weltliche Schulen, also Schulen ohne religidse
WLYH ]X XQWHUULFKWHQ XQG -REZRKIX®LHVDREG JHVHWQPRLFK GD]X YHUSS
ven Unterricht Uber Religion und Glauben, ein -
schlie3lich Humanismus, zu erteilen. Doch nicht-
religiose oder humanistische Perspektiven werden
dort oft vernachlassigt. Dartiber hinaus wird im
Vereinigten Kénigreich von allen staatlichen Schu -
len, auch von denen ohne religidse Pragung,
erwartet, dass sie taglich einen gemeinsamen,
christlichen Gottesdienst abhalten. An den  Faith
Schoolsgibt es noch weit weniger Beschrankungen
fur religiose Inhalte als im staatlichen Schulsys -
tem; an einigen von ihnen wird noch immer Kreati -
onismus unterrichtet. Und es gibt rechtliche
6FKOXSS _FKHU GLH HV HUP ,JOLFKHQ S
tungen mit einem extrem engen religiésen Lehr -
plan nicht als Schule anmelden zu missen. Auf
diese Weise konnen sie nicht inspiziert oder
geschlossen werden, selbst wenn sie keine saku -
lare Bildung anbieten oder kein sicheres Lernum -
feld bieten.

FKHQ OLWWHOQ %QDQJLHUW ZHUGHQ
rende mit religidsem Hintergrund bevorzugt auf -
zunehmen. Hinzu kommen religiose Ausnahme -
regelungen fir den Sexualkundeunterricht: Faith
Schoolskdnnen diesen Unterricht nutzen, um ihre

Dr. Ruth Wareham
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vention das Recht auf ihre eigene Religions- und
Glaubensfreiheit — ein Recht, das durch viele veral -
tete Bildungsgesetze untergraben wird. Um dieses

Kinder haben gemaf der UN-Kinderrechtskon - Recht zu garantieren, muss das britische Schulsys -
tem dringend reformiert werden. Vor diesem Hin -
tergrund haben wir unser Manifest fur inklusive

Schulen verfasst. (@]

Manifest fir inklusive Schulen

Alle Kinder haben das Recht auf eine umfassende und ausgewogene Bildung. Diese Bildung
sollte frei von religioser Indoktrination sein und es den Kindern ermoglichen, selbst zu
entscheiden, woran sie glauben. Gleichzeitig sollen sie mit anderen Kindern mit diversen
Hintergriinden lernen. Um dieser Vision ndher zu kommen, miissen wir dringend das
Schulsystem in GroRBbritannien in den folgenden Punkten reformieren.

1) 2tHQHU =XJDQJ
6WDDWOLFK %QDQJLHUWH 6FKXOHQ VROOWHQ 1%U DOOH RtHQ
anschauung. Schiler*innen mit unterschiedlichem Hintergrund sollten gemeinsam unterrichtet
werden, frei von Diskriminierung.

2) Pluralistisches Ethos:
Schulen sollten es vermeiden, eine bestimmte religiose oder humanistische Perspektive zu
fordern und allen Mitgliedern der Gesellschaft gleichermafRen und ohne Vorurteile begegnen.

3) Inklusive Zusammenkinfte:
9HUSSLFKWHQGH *RWWHVGLHQVWH VROOWHQ GXUFK 9HUVDPPO
ungeachtet ihrer unterschiedlichen Glaubensvorstellungen bereichern.

4) Breiter, ausgewogener und objektiver Unterricht tiber Religionen und Humanismus:
Der Lehrplan sollte eine Reihe von Religionen sowie Humanismus in ausgewogener, objektiver
Weise abdecken. Der Humanismus sollte gleichberechtigt mit den groRen Religionen
einbezogen werden.

5) Umfassende, korrekte und altersgemale Aufklarung:
Alle Kinder sollten umfassenden, sachlich korrekten und altersgeméafen Sexualkunde- und
Aufklarungsunterricht erhalten, der auch LGBT-inklusiv ist. Es sollte keine glaubensbedingten
Ausnahmen oder ein elterliches Abmelderecht geben.

6) Sichere Raume:
Alle privaten Einrichtungen, die Vollzeitunterricht anbieten, sollten registriert sein. Sie sollten
einen breiten und ausgewogenen Lehrplan haben und ein sicheres, sauberes Umfeld fir die
Schuler*innen bieten und ebenso inspiziert werden wie staatliche Schulen.

7) Faire Beschaftigung:
Es sollte keine religidse Diskriminierung bei der Beschaftigung von Lehrkraften oder sonstigem
Personal geben.

Die Ubersetzung aus dem Englischen stammt von Till Eichenauer. Das englische Original des »Manifesto for Inclusive
6FKRROVmM LVW DXI GHU :HEVHLWH GHU +XPDQLVWYV 8. |X %QGHQ XQWHU KXPDQLVP RUJ XN






PLWHLQDQGHU DXVWUDJHQ % QGHW LQ HLQHP ZH
Sinn — humanistische Bildung statt.

Das Interview fUhrte Lydia Skrabania

'"HU QHXH %DQG GHU 6FKULIWHQUHLKH GHU +XPDQLVWLVFKHQ $NRGHPLH % HY QLA

%WUDQGHQEXUJ VWHOOW GLH +XPDQLVWLVFKH %LOGXQJ LQ|GHQ OtiadWoWIHIO SO W dehlMHelSiKilL O R

gemeinsame Praxis. Humanistisch wird ein sol
cher Prozess, wenn Beteiligte sich darum bemi
hen, dass die Bedirfnisse und Besonderheiten
der Einzelnen zur Entfaltung kommen und
zugleich gemeinsam getragene Regeln entste
hen. Wenn es um Self-Empowerment, Gesellig
keit, Empathie und Unterstutzung geht, fur die
man die Zustandigkeit nicht an andere Instanzen
abgeben kann. Und wenn dabei der Blick Uber die
eigenen Tellerrander von Familie, Peergroup,
Region oder Nation hinausgeht und global wird.
Immer dann und Uberall dort, wo Menschen das

VRSKLVFKHQ VR]LDO XQG HU]JLHKXQJV ZLVVHQVFKDIWOLFKHQ % HE'W B9 H° GHV %D QG HV

GLVNXWLHUHQ OHQVFKHQELOGHU LP $QWKUR SR]!Q XQG DQJHVLFKWVEHUTIEWDOEVLEHOUXQJ

Schriftenreihe der
Humanistischen Akademie
Berlin Brandenburg, Band

13. Herzensbildung und
Urteilsfahigkeit — Elemente
moderner humanistischer
%LOGXQJ 5DOI 6FK,
(Hrsg.), Erscheint im

September 2021, 250 Seiten.

YHUELQGHQ %LOGXQJVWKHRULH PLW *HVHOOVFKDIWV WKHRULH X%W%Mc\{%eﬁ)&h&@ngéﬁhhﬁv\mgo‘ﬂtgexQnEieYhaltung, exorbitanter Fleischkonsum und
SURJHVVH LQ 6FKXOH XQG *HVHOOVFKDIW XQG KHEHQ GLH % H G H »84duth@nderygeheh? Medschefkdnnen nur aus -

[TKLINHLW LP 30XUDOLVPXV KHUYRU

stets in Austauschprozessen mit d§ sozialen und

B8QWHUULFKWH XQG %EHU GDV )DFK +XPDQLVWLVFKH /HEHQVNXQCI':Hﬁ'JrIichenUmweltgeschieht.Einesolcheepiste

LU KD EH Qralt B&oppner,
%DQGHV

Humanistische Bildung heute nimmt das klas -
sische humanistische Bildungsideal auf und modi -
% ]]LHUW HV (V EOHLEW EHL GHU
sich selbst und gemeinsam gemaf Vorstellungen
von Selbstbestimmung und Humanitét entwickeln

$NDGHPLH "LUHNWRU XQG +HUDXVJHEHU G H Wische Anthropozentrik ist unvermeidbar. Sparen
EHU ,QKDOW XQG $QVSUXFK GHU 3XEOLNDWLRQ JHYVS Usélteniuiduns dagegen eine moralische Anthro

pozentrik: Wir kénnen anderen Tieren und der
Natur einen Eigenwert zuschreiben und sollten
dies auch tun. Das setzt ihrer Nutzung und Aus

menschlichen Sehwachenwind Grenzen. Anders ist beutung fur menschliche Zwecke Grenzen. Mas

heute auch die deutliche Beriicksichtigung sozia -

ler Eingebundenheit von Individuen und der Not -

wendigkeit gerechter gesellschaftlicher Rahmen -

bedingungen: Inklusion und keine Elitenbildung,

ein interkultureller und kein eurozentrischer Hu-

manismus.

,GHH GDVV OHQVFKHQ

N.QQHQ RKQH IRWZHQGLJIJNHLW HL QG wirét ridhdaditisasheD Bildung als soge -

religibse Traditionen. Und es bleibt auch bei einer
Bildung des ganzen Menschen: Ziel ist nicht seine
gesellschaftliche Verwertbarkeit, sondern die
Starkung seiner kognitiven, sozialen, emotiona -
len, ethischen und &sthetischen Fahigkeiten.
Anders aber als im klassischen Bildungshumanis -
mus sind wir heute sehr skeptisch gegentber Voll -
kommenheitsidealen und schatzen auch die

nannte »Wertevermittlung« verstanden. Was irre -
fuhrend ist: als ob ein Wissender einem Unwis -
senden das Richtige eintrichtert. Wenn wir schon
von Werten sprechen, dann eher von Wertebil -
dung: als ein vielstimmiger und oft genug
anstrengender Prozess, in dem Bewertungen
erlernt und erprobt werden. Was nicht nur expli -
zite Diskussionen meint, sondern generell

+XPDQLVWLVFKH 3UDNW L N Haehendvonigitem yoenschlichen Siandpunkiaq U-

DXV XQWHUVFKLHGOLFKHQ %XQGHVO!QGHUQ JHEHQ $XVNXQIW v E3We U BIER(RORUEIPE: BEBS1HYePIWARS N

kapitalistischer Raubbau miissen ein Ende haben.
Verantwortung dafiir tragen Menschen, in diesem
Sinne kénnen wir auch heute noch von einer Son -
derstellung des Menschen sprechen.

Dem Band liegen Debatten zweier Tagungen
im letzten Jahr zugrunde. Es war interessant, dort
zu sehen, dass die Fachwissenschaftlertinnen
»Herzensbildung« fur einen selbstverstandlichen
Teil von Bildung hielten, wahrend Vertreter*innen
humanistischer Organisationen da zum Teil auch
zuriickhaltend waren. Man kann das anscheinend
fur zu banal, zu religionsnah oder gar fir Sozial -
kitsch halten. Dabei steckt schon im Wort Huma -
nismus, »dass auch der andere z&ahlt«, und Huma -
nitat lasst sich schwerlich auf eine rationale oder
vertragsformige Beziehung reduzieren. Wenn ich
dazu was sagen muss, wirde ich sagen: Bei Her
zensbildung geht es um die Kultivierung einer Lei -
denschaft fir das Glick des anderen. Die Meta
vher des Herzens sagt aber eigentlich alles und die
Allermeisten wissen auch sehr genau, was damit
cemeint ist.






